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se insplra en los siguientes

LEMAS

105 PUEBLOS més instruidoes son los més independientes.

108 PUBBLOS que més leen y estundian son los que marchan 4 la ven-
guardia de la civilizacién,

EL PROGRESO en todas las esforas de la vida social se debe 4 la instrue-
cién y educacién de los pueblos.

10S CIUDADANOS MAS INSTRUIDOS son los més dtiles & la sociedad.

LA IGNORANOIA es la rémora de todo adelanto.

INS’I‘R‘UCGION y educacién es la mayor rigueza que pueden alcanzar
los pueblos.
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11 INPORTANTE!!

¢Quiere V. poseer una buena

biblioteca particular?

LEA y REFLEXIONE:

Con el fin de que la acreditada y popular Biblioteca «MA-
NUALES - SOLER» pueda ser adquirida por todo el mundo y
que, por consiguiente, sea facil su adquisicion & todas las clases
sociales, desde las mas modestas & las més acomodadas, unica
manera de contribuir practicamente al desarrollo y

FOMENTO DE BIBLIOTECAS PARTICULARES

hemos establecido el servicio de venta & plazos mensuales,
entregando desde luego la coleccién de los volumenes publi-
cados, mediante contrato que proporcionamos 4 quien lo pida
directanente en y para Europa, 4 nuestra casa central,

Sucesores pe M. SOLER
Consejo de Ciento, 416
BARCELONA (Espafia)

y & quien lo pida directamente en y para América, a nuestra
sucursal.

Sucesores de M. SOLER
Calle Chile, 6594
BUENOS - AIRES (Republica Argentina)

0 en uno y otro cago, por mediacion de nuestros corresponsales,
agentes y Librerias en ambos continentes.
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A los Suseritores Coleccionistas les regalamos una hermosa ETAGERE
( Pidanse detalles)
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Reuno en este libro algunos articulos y ex-
tractos (publicados, la mayor parte, en el Bole-
tin de.la Institucién Libre de Ensefianza), que
se refieren, ya directamente, ya de una mancra
menos especial, 4 ciertos problemas de la educa-
cién universitaria en nuestro tiempo; 4 sus fines,
‘sus instituciones, su estructura, sus métodos, su
relacion con las otras partes de la educacién na-
cional, su evolucion y su estado presente.

La Universidad, como el grado mds alto de
esa educacion y de sus organismos, ofrece la uni-
dad superior de los diversos 6rdenes de estudios
y profesiones sociales, diferenciados en su mayor
complejidad; como la Escuela primaria los ofrece
en su unidad indistinta, trayéndolos 4 formar el
hombre todo, mediante su orientacién en las di-
recciones capitales de la cultura propia de cada
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tiempo y el ejercicio integral de cuantas fuerzas
constituyen la persona. En cierto modo, parece
que la Universidad es, ¢ debiera serlo, al menos,
el coronamiento de la serie profesional entera
(sin excepcién alguna), llegada, en lo intelectual,
4 cualidad cientifica y al mas libre y enérgico
aprendizaje en la prdctica; y, coronamiento, jun-
tamente, de aquel humanismo, cuyo gérmen exci-
ta en sus primeros rudimentos la Escuela. Quiza
por esto no ha habido un solo progreso en la edu-
cacién reflexiva, que no se haya iniciado en la
del nifio: desde la intuicién, v. g., de Pestaloz-
zi, al culto presente de la libertad, del selfgo-
vernment, de nuestra concentracién individual,
y 4 la vez, ¢ indivisamente, y por lo mismo, de
nuestra dispersion necesaria en el mundo. A su
vez, las instituciones cientificas recogen la expe-
riencia de esos tanteos y sujetan sus resultados d
lenta elaboracién, hasta construir los principios
ideales que afirman sus bases y abren horizontes
inexplorados 4 sus aplicaciones. Entre ambas, la
Universidad v la Escuela, flota la segunda ense-
flanza, tan pronto enlazandose 4 la primaria,
como término superior de una serie continua—Ila
de la educacién general —tan pronto esquivando
este enlace y prefiriendo la misién propedéutica
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que la Edad Media, mds 6 menos vagamente, le
asignaba 4 la entrada de las Universidades.

En el momento actual, en que tal vez comien-
za 4 acentuarse con alguna mayor energia, entre
nosotros, el interés por los problemas de la educa-
cién, que ya para muchos no son vano entreteni-
miento de «cuatro pedagogos pedantes», debiera
cada cual, sin consultar estérilmente el valor de
sus fuerzas, contribuir & aclarar la nebulosidad
que deforma problemas tan complejos. Poner en
ellos su alma, con devocién sincera @ un pueblo,
que bién ha menester del auxilio de todos y que
solo asi se redimird de su servidumbre y sus tris-
tezas, es cosa que piden el amor y el deber, de
consuno.
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Sobre la idea de la educacion

En el proceso de nuestra educacién, es comin
distinguir la que cada cual hace por si mismo y la
que hace bajo la direccién y tutela del maestro;
representandonos, por lo comun, estos dos aspectos,
como dos momentos, dos grados, de todo punto diver-
s0s y separados uno de otro. El nifo, por ejemplo, se
dice, es educado por sus padres, sus mayores, sus
maestros; el adulto se educa y aprende por si propio,
aunque valiéndose del medio y de los demas hombres,
Y asi, en la infancia, el educando es pasivo y recep-
tivo; activos los que lo rodean. En la edad adulta,
fuera ya de tutela, aquél es ya el activo; quiza pasivo
el medio. Para dirigir 1a educacion del nino, estan la
familia y la escuela; el hombre hecho no tiene, ni ha
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menester e ellas instituciones tutelares. Se basta &
si mismo.

Que esta concepcion es inexacta, no sélo se dedu-
ce de la naturaleza de nuestro sér y actividad, sino
que la experiencia lo atestigua de tal modo, que sélo
cerrando los ojos bajo la aprension de la rutina, pue-
de pasar inadvertido. Que el nifio tiene que poner de
su parte para educarse, lejos de recibir pasivamen-
te el impulso con que es uso pensar lo van configu-
rando, como desde fuera, sus padres y maestros, es
una verdad que lleva ya andado buen camino en las
ideas, aunque no tanto en la practica. Pues, en ésta,
todavia no se reconoce bastante que aun la educa-
¢i6n rudimentaria del parvulo es imposible sin la
cooperacion de su espiritu 4 la direccién de sus ma-
vores; direccién que (lo mismo para su cultura, ele-
mentalisima, que para su conducta en todos los dr-
denes), por mas poderosa, autoritaria é infalible que
nos empeiiemos en creerla, y por mas artistica, sa-
gaz, acertada y prudente que ella sea en realidad,
nunca pasa de desempenar la funcién de un excitante
para promover las determinadas reacciones que se
buscan. Cada cual se educa, ante todo, por si mismo.

Y, en cuanto 4 la suposicién de que el adulto, el
hombre hecho, se educa y aprende exclusivamente
bajo su propia direcci6n, la cual aprovecha los ele-
mentos que le ofrece el medio, tambien ha comenza-
do 4 quebrantarse ya, merced al reconocimiento, cada
vez mayor, de este principio: que el medio social no
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es tampoco, 4 modo de una masa pasiva, un material
indiferente (pues, ni aun del medio {isico cabe decir-
lo); sino que forma un todo definido y concreto, un
grupo de fuerzas, de individuos vivos, mas todavia,
una persona mayor y mas compleja, cuyo espiritu
nos gobierna a4 su modo y por su camino, y 4 veces
con mano de hierro, aunque no pueda articular sus
imperativos difusos en la forma que da 4 los suyos el
legislador politico. En la educacién, como en el Es-
tado, la combinacién del self-government con la direc-
¢cion exterior es absolutamente imprescindible en
todos los momentos de la vida. Lo que cambia es tan
s6lo la proporcién, la consonancia, la cantidad, la re-
lacién, en suma, entre ambas fuerzas.

La direccién y tutela del periodo propiamente es-
colar es, pues, tan s6lo una funcién particular y
auxiliar de nuestra auto-educacién, pero funcion
constante en la vida social. Aun dejando aparte la
tutela continua del medio, aquel periodo se extiende,
i veces con instituciones definidas, que son verda-
deras escuelas, hasta todas las edades. Recuérdese
que 4 las Universidades de la Edad Media, aunque,
en parte, por diverso motivo (la escasez de libros
para el estudio personal), asistian con frecuencia
hombres hechos, y hasta cientificos de edad ma-
dura; v adviértase que es lo que hoy dia represen-
tan, por ejemplo, los laboratorios de investigacién
que dirigen un Wundt 6 un Berthelot, y adonde acu-
den igualmente, en busca de ayuda y consejo para



16 MANUALES SOLER

sus trabajos, psicologos y quimicos de reputacion
profesional. -

La educacién es, en resimen: una accion univer-
sal, difusa y continua de la sociedad (y aun del me-
dio todo), dentro de la cual, la accién del educador
intencional, que podria decirse, desempena la fun-
cion reflexiva, definida, discreta, propia del arte en
los deméas 6rdenes de la vida, para excitar la reac-
cién personal de cada individuo y aun de cada grupo
social para su propia formacién y cultivo: tedo ello,
mediante el educando mismo y lo que ¢l de suyo pone
para esta obra, ya espontanea y como instintivamen-
te, ya en forma de una colaboracién también inten-
cional.



Grados naturales de la educacion

Dos momentos parece que desde luego se dis-
tinguen en la educacién, como se distinguen en la
vida, por lo que respecta 4 sus fines v al ejercicio de
nuestra actividad en ellos.

En el primero, se forma el hombre, como hombre,

Jen la integridad de sus varias fuerzas, para ser y
vivir en la unidad de su actividad, destino y relacio-
nes. Esta obra no tiene limite definido alguno, no se
reduce 4 un periodo determinado de la vida; sino que
comienza con ésta y dura tanto como ella dura. Salvo
un accidente, por ejemplo, una perturbacién mental,
¢l hombre esta siempre recibiendo nuevas impresio-
nes, que excitan en ¢l nuevas representaciones, sen-
timientos, reacciones de todas clases, y que 4 la vez
educan su energia y aumentan sin cesar, asi el con-
tenido actual de su conciencia, como la forma en que
este contenido;se entreteje con sus antecedentes.
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Pero, sobre esta evolucién general, se desen-
vuelve y va con ella en mutua solidaridad, en su es-
piritu, una orientacién determinada, una vocacién
principal hacia un lado y fin particular de la vida.
Subjetivamente, esta orientacién depende, a lo me-
nos en parte, de su constitucidén natural; socialmente,
del medio, sus condiciones y su accién sobre él. Kl
ejercicio habitual de este fin en sus productos objeti-
vos forma su profesién. Tampoco nuestra educacion
para ésta acaba, en rigor, en un momento dado. El
abogado, el sacerdote, el maquinista, el labrador, el
misico, el botanico, el artesano, el comerciante, el
artista, el politico, van acrecentando cada dia, con la
experiencia de sus respectivos oficios, su dominio y
habilidad en ellos: semper discentes, nunquam perve-
nientes. La vida entera es un continuo aprendizaje.

Tenemos, pues, que distinguir en ésta y en la
educacion dos ordenes: uno general, en que el hom-
bre ejercita mas 6 menos concertadamente todas sus
facultades capitales; otro especial, en que, segtn la
tendencia peculiar predominante en cada individuo,
coopera €ste 4 alguna de las diversas obras que cons-
tituyen el sistema de los fines humanos. Ambos 6rde-
nes de la actividad son, por igual, indispensables. Si
el tltimo corresponde 4 su vocacién interior y nos
hace 6rganos ttiles en la divisién del trabajo social
(pues el hombre sin profesién (1), por culto, inteli-

(1) El concepto de este parasitismo, que revela nuestra de-
finicidn popular del vago: <hombre sin oficio ni beneficios, esto es,

>
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gente, bueno y honrado que sea, rico 6 pobre, debe
considerarse como un pardsito), 4 su vez, la edu-
cacién general, que mal 6 bien se nos impone, nos
“interesa en todos los restantes érdenes, fines, obras,
extrafios 4 nuestra profesién; mantiene el espiritu
abierto 4 una comuni6én universal y le impide des-
entenderse de ella y atrofiarse, cerrandose en la ru-
tina de oficio, en la cual, sin ello, inevitablemente
cae, aunque este oficio sea el del sacerdote, el poeta
6 el filésofo. Ambos 6rdenes se ayudan entre si y en-
riquecen, debiendo progresar uno con otro.y me-
diante otro, y no en razén inversa, como suele a4 ve-
ces pensarse. Y en ambos, segtin queda dicho, nos
educamos indefinidamente, en diversos grados, mas
6 menos diferenciados en su continuidad y que sélo
relativamente dividimos.

Otra tercera direccién, aparte de estas dos—a
saber, el aprendizaje de la vida general humana y el
de nuestro particular oficio en ella—ni la hallamos
en la experiencia, ni especulativamente podemos de-
ducirla.

Considerada en el limite de la educacién propia-
mente escolar, la primera de estas dos funciones
abraza, sin solucién alguna entre ellos, todos los
institutos consagrados 4 preparar al hombre para
sin «modo (material) de vivirs, sea del t;abz\jo profesional, sea
de otros bienes independientes de ¢éste, es doblemente incom-
pleto: pues el que trabaja gratuitamente, tiene «oficior; y el que

no trabaja, el que no tiene oficio, es un parasito, tenga 6 no «be-
neficios (rentas).



20 MANUALES SOLER

vivir como tal en sus relaciones generales; la segun-
da, los que procuran ponerlo en aptitud de desempe-
nar en la sociedad el ministerio 4 que se destina, sea
elevado 6 humilde, manual 6 liberal, denominacio-
nes inexactas ya hoy dia, por mis que aun se conser-
ven, hasta en doctrinas que pretenden renovar cielos
y tierra (muchos anarquistas). La escuela general y
la escuela especial; no hay lugar, al parecer, para
otra tercera escuela.

Cinéndonos 4 la primera, también parece evidente
que lasdlamadas ensenanza primaria y secundaria
corresponden 4 un mismo proceso, del que, a lo sumo,
constituyen dos grados, bastante dificiles de distin-
guir, enlazados solidariamente, merced 4 la identi-
dad de su fin comiin, inspirados de un mismo sentido
y dirigidos segin unos mismos programas, una
misma organizacién y unos mismos métodos. No hay
entre ellos otras diferencias, que las que en el des-
arrollo de estos elementos exige la evolucién natu-
ral del educando y sus facultades, cuya suave conti-
nuidad va cada vez pidiendo nuevas condiciones en
aguella aplicacion. Pues, si tomamos como punto de
partida para la segunda ensenanza la crisis normal
de la pubertad, lo que precisamente exige esta crisis
no es una nueva orientacién, ni otros principios, sino
—al menos, segtin lo que parece hoy mas admitido,—
una atenuacién en la intensidad del trabajo escolar;
exigencia que no basta para fundar un tipo de insti-
tuciones pedagégicas diferente del de las primarias.
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Los mas de los pueblos, hoy dia, no consideran
esos dos grados como tales, sino como dos 6rdenes
que obedecen 4 conceptos diferentes y no guardan
entre si mas que una relacién parcial, y aun ésta,
vaga, En el sistema reinante, la segunda ensefianza,
no sélo se halla separada de la primaria bruscamente,
sino que, por su origen, como un desprendimiento de
la antigua Facultad de Artes (mas tarde, de Filo-
sofia), ha conservado su filiacién esencialmente uni-
versitaria, en su sentido, su estructura, su organiza-
cién pedagogica, sus métodos y hasta muchas veces
(entre nosotros, por- ejemplo) en la formacion de su
profesorado. La escuela primaria es una preparacion
general y comin para la vida, y tiene en todas par-
tes, por tanto, ptropia finalidad; la secundaria consti-
tuye una preparacién especial de ciertas clases, de
un grupo social restringido (1), para las llamadas
ccarreras universitarias.» (Quién, por ejemplo, & no
mediar circunstancias muy excepcionales, busca
para sus hijos el diploma del bachillerato en Espa-

{1) Tal es el concepto reinante, lo mismo en filésofos, como
Waundt 6 Fouillée, que en la mayoria de los pedagogos: recuér-
dese el importante libro de Maneuvrier, L'éducation de la bour-
geoisie; y, en general, la polémica sostenida en Francia acerca
del bachillerato, sobre todo con ocasién del libro de Frary; é en
Inglaterra, con la de los proyectos de reorganizacion de las es~
cuelas secundarias. L.a base de donde parte ¢l error es que, aun
en una organizacidén unitaria y continua de la primera y la se-
gunda ensefianza, no todos los alumnos llegarian hasta el fin, sino
s6lo aquellos cuya situacién material se lo permite; los otros
tienen que salir de ella, tan pronto como necesitan (y pueden)
atender 4 su subsistencia.
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fia, sin la mira ulterior de aprovecharlo en dichas
carreras?

En Inglaterra, y mas todavia en los Estados Uni-
dos, la situacion de las cosas es algo diferente. Los
limites entre los tres grados que los otros pueblos
suelen distinguir en la ensefianza (4 los cuales se
agrega el de la llamada <educacién técnica=, tan
vaga en su relacién como en su concepto) son alli
indefinidos y dificiles de precisar. No cabe resolver,
por ejemplo, si la grammar school 6 la high school, pdr
su programa—dejando aparte las lenguas—sus mé-
todos, su orientacién general, la edad de sus alum-
nos, etc., difieren de los grados superiores propia-
mente primarios; las grandes escuelas secundarias
inglesas (public schools), Eton, Rugby, Harrow, et-
cétera (1), instituciones tan.caracteristicas de aquel
pueblo, ya son, acaso, més afines al tipo universita-
rio; y mas aun, el college norteamericano, que, seme-
jante 4 la antigua Facultad de Artes, ya citada,
tiene una representacién mixta ¢ intermedia de Ins-
tituto y Facultad. Tal vez en ambos pueblos se dibuja
ahora cierta tendencia 4 acabar con esta indefinicién,
reorganizando la segunda ensefianza, segiin un tipo
méis 6 menos unitario, concreto y especifico. Dificil
es todavia predecir si esta reorganizacién se hara

(1) El Sr. Ufia y Sarthou ha publicado en La Lectura (nime-
ros 40 y 41; 1904), un estudio sobre estas escuelas (Edwucacidn
inglesa) reproducido con algunas modificaciones en los nimeros
530 y 631 del Boletin de la Institucidn Libre de la Enseilansa.
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[ en ¢l sentido de una mayor aproximacién 4 la Facul-

tad, 6 4 la escuela primaria y 4 su completa fusién
' con ésta, que seria mas de desear (1).

1

El concepto de la Universidad y su fin se halla
hoy también en crisis; en parte—segun ya se ha in-
“dicado — por la organizacién, cada vez mas diferen-
ciada y compleja, de la ensefianza <técnicas. Pues si

~ bajo este nombre se quiere entender la que prepara
para aquellas profesiones que constituyen una apli-
' cacién de las ciencias matemiticas y naturales, no
cabe comprender, dejando aparte sus motivos histo-
' ricos, cémo, por ejemplo, la Farmacia, la Arquitec-
tura, la Medicina ¢ la Veterinaria puedan pertene-
cer 4 la Universidad, en una u otra forma, directa 6
indirectamente, segin acontece entre nosotros; y la
Agricultura, la Ingenieria de montes 6 la de minas, 4
la ensenanza técnica. Y si ésta sélo abraza la prepa-
racién para ciertas profesiones reglamentadas y or-
ganizadas bajo la garantia del Estado ¢ cémo excluir
de ella 4 la abogacia 6 la medicina? Ademas, el

—rr

(1) La ley de 1902, que ha reformado de un modo bastante
* profundo la organizacién administrativa y exterior, que se po-
L dria decir, de estas escuelas en Inglaterra, ha dejado completa-
' mente intacto este problema. En los Estados Unidos, la segunda
ensefianza parece concentrarse en la high school; pero el college
conserva aun su posicién indefinida.




24 MANUALES SOLER

naturalista, el lingiiista, el historiador, el filosofo,
ejercen también profesiones tan especiales como la
tintoreria 6 la construccién de maquinas, y aun a
veces reglamentadas, como ocurre con el magisterio
publico.

También se halla hoy dia en crisis el concepto de
la Universidad, muy principalmente, por lo que toca
4 sus fines sociales. Pero, dejando 4 un lado este pro-
blema, conviene en este momento indicar sélo el que
concierne 4 la organizacion de sus estudios.

En esto, parece que las ideas actuales oscilan
entre dos soluciones. .

Una es la de considerar la Facultad de Filosofia
(que en los pueblos latinos generalmente se halla
dividida en letras y ciencias), como la verdadera
Universidad, que corona la educacién del espiritu
por la enciclopedia de losllamados estudios «desin-
teresados» (como si todos no pudieran serlo ¢ no),
excluyendo de ellas las otras Facultades actuales
6 relegéndolas 4 un lugar, en cierto modo secunda-
rio y semejante al de las Escuelas especiales de
ahora. En este concepto, vendria 4 invertirse la po-
sicion respectiva de las diversas Facultades de las
Universidades antiguas. Pues en ellas, la facultad de
Artes, de que es hoy heredera la de Filosofia, tenia
un rango inferior, siendo en realidad una prepara-
cion para las facultades lamadas mayores (Derecho,
Teologia y Medicina).

T.a otra solucién consiste en incorporar, por el
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contrario, 4 la Universidad todas las nuevas Escuelas
profesionales cuya ensefianza tenga el alcance pro-
piamente cientifico, sea con igual independencia que
las Facultades antiguas, sea como departamentos
subordinados 4 éstas. La Universidad, en este caso
abrazaria la enciclopedia entera del conocimiento,
en su estado actual cada vez, pero con cardcter cien-
tifico (4 saber: como escuela y laboratorio para la
investigacion personal en comun), y corresponderia
por tanto en su programa, acaso exactamente, al de
la educacién general ¢é integral, con sélo dos dife-
rencias: 1.* El desenvolvimiento de cada uno de los
estudios embrionarios (digamoslo asi) de ésta en
otros tantos organismos independientes y complejos;
y 2.2 El caracter propiamente cientifico de sus mé-
todos; cardcter que, sin embargo, no abre un abismo
entre estos y los métodos de la educacién general,
sino gque se halla, indispensablemente, preparado y
como prefigurado ya en ésta, si es digna de su
nombre.

En ambos casos, estas crisis en el concepto de la
Universidad, y consiguientemente en las tendencias
para su reforma, es parte de un movimiento general
quwe parece advertirse hacia un plan uniforme de
organizacién, el cual somete 4 una jerarquia simé-
trica, compuesta de cierto numero de tipos entera-
mente definidos, la variedad de formas, fines, grados
¢ institutos, que hoy presentan las diversas funciones
de la educacién nacional. Este movimiento es en



26 MANUALES SOLER

todas partes mas 6 menos visible, pero sobre todo en
el imperio britanico y en la América del Norte;
porque los demas pueblos, y especialmente los la-
tinos, han andado ya buen trecho por esta via, mer-
ced sobre todo 4 la accién centralizadora del Estado
moderno; ‘accién, en ciertos limites, de perniciosos
resultados, pero que debe imparcialmente explicarse
y aun legitimarse en su apariciéon, por todo un sis-
tema de causas. Entre ellas no es la menor la pro-
funda degeneracién 4 que en esos pueblos habian
descendido las instituciones docentes y la necesidad
inevitable de venir 4 ayudarlas desde fuera (dada su
impotencia para valerse por si mismas).mediante
una fuerza tutelar de cultura. Y en el sistema histo6-
rico de nuestro tiempo, por desgracia 6 por f{ortuna,
esta fuerza ¢(podia ser otra que el Estado? Todas las
demas energias corporativas v sociales se hallaban
extinguidas, hasta donde es posible. Pero, de aqui a
legitimar el modo abusive con que el Estado frecuen-
temente ha pretendido, v aun logrado en parte, con-
vertir la ensehanza en una rama de la administracion
publica, obrando precisamente en una direccion
contraria 4 la tendencia inicial de este movimiento,
hay radical distincién; y ojalda que los pueblos, como
Inglaterra donde se advierte ahora un proceso ana-
logo de readaptacién unitaria en esta esfera, apro-
vechen la experiencia de otros menos felices 6 menos
avisados. Mas de ochenta anos ha necesitado Francia
(¢cuantos necesitaremos nosotros?), donde es cierto

B——
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que la centralizacion habia sidollevada al maximum,
pero donde también lo es que la tradicién cientifica
se habia mantenido en una continuidad gloriosa,
para comenzar 4 desatar las ligaduras que estaban 4
punto de ahogar su vida universitaria. Por fortuna,
para los pueblos de lengua inglesa, su educacién
nacional podra ser motejada de anarquica, hetero-
génea y desorganizada, sobre todo desde el punto
de vista unitario, rigido y simétrico; pero no cierta-
tamente de decaimiento y de anemia. ;Verdad?




La crisis presente en el concepto
de la Universidad

I

En vez de considerar 4 la Universidad como la
mas alta esfera de laeducacién intelectual, 4 saber,
la cientifica, podemos representarnosla como el supe-
rior instituto de la educacién nacional en todos los
ordenes de la vida, no en ese especial del conoci-
miento. La Universidad, de este modo, tendria, 4 la
vez que cardcter profesional (pues la obra de la cien-
cio es un oficio humano al igual de los otros), caric-
ter general, constituyendo en este tiltimo respecto un
nuevo grado del mismo tipo que la escuela primaria
y la secundaria, y en continuidad indivisa con ésta.

Ciertamente, nadie soflara en tal caso con que
sus discipulos tengan que recorrer toda la inmensa
variedad de estudios que la Universidad ofrece; el
desenvolvimiento que cada uno de estos recibe en
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ella lo hace imposible. De aquif la necesidad de espe-
cializar. Pero el enlace entre los diversoes estudios
de una facultad, escuela, etc., y aun de estos insti-
tutos entre si, deberia ser tal, segiin esa concepcion,
que e! discipulo, al proseguir la direccion particular
4 que le llevan sus inclinaciones y en que se prepara
para el desempeno de su profesion, libre 6 reglamen-
tada, continuasen, sin interrupeién, por una parte
a) recibiendo auxilio para el desenvolvimiento de su
personalidad en todos sus aspectos, en la energia
fisica como en el caracter moral; y &) en cuanto 4 los
estudios, participase siempre & la vez, de un modo
mé4s 6 menos intenso, en otras ramas capaces de
compensar la preponderancia de la suya, evitando
la falta de horizonte de un especialismo exclusivo y
manteniendo la conciencia de la solidaridad entre
todos los 6rdenes del conocimiento. Algo de esto se
hace en aquellas Universidades — por ejemplo, en
Bélgica — donde el alumno de una facultad, escuela,
seccion, etc., esta obligado 4 cultivar ciertos estudios
pertenecientas 4 otras. No hay que entrar ahora a4
discutir si es mejor este régimen que el de la liber-
tad, 6 si seria preferible una combinacion entre am-
bos: esto depende, en primer término, de condiciones
histéricas. Desde luego, puede asegurarse que el
principio de los estudios electivos 6 facultativos (op-
tional studies), tan propio de los pueblos de lengua
inglesa, y que en los Estados Unidos ha recibido
gran desenvolvimiento, estd quiza llamado 4 exten-
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derse hasta a4 las instituciones de cultura general,
incluso las primarias, en mayor 6 menor limite.
Téngase, ademas, en cuenta que esta cultura
general, en mngunn de sus grados se diferencia de
la especial, sino como se diferencia el todo de sus
partes, Por ejemplo, al programa usual de la primera
v la segunda ensefanza, anadamos todo lo que pide
su caracter enciclopédico—:icémo puede hoy llamarse
hombre culto, por mas latin y griego que sepa, quién
ignore, v.gr.,lo que es Ja fotografia,é una locomoto-
ra, 6 tantas otras cosas y procesos industriales, que
pertenecen 4 la experiencia usual y casi umversa] en
todos los pueblos mas 6 menos c1v1!1zados.—%1, ade-
mas, trasformamos también los métodos corrientes
primarios en el sentido de una mayor. cooperacion
personal por parte del alumno;si le asociamos el
trabajo manual, sea como una funcion particular de
ese mismo método, aplicable 4 diferentes estudios,
si es que no 4 todos, v. gr., geografia, geometria,
fisica, quimica, historia natural, arqueologia, sea
como una rama especial (jardineria, carpinteria,
‘herreria, cantoneria, d1bu]o, modelado, etc.), de
suerte que el alumno, no solo aprenda a conocer, sino
A hacer, segin el principio del learning by doing...
entenderemos el verdadero enlace entre la educacién
general y la especial. Y asi, vemos como, de un
modo mis 6 menos reflexivo, ya organizado, ya inor-
ganico, vienen siempre acompanandose una con otra
en la vida como, 4 cada grado de cultura general,
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corresponde un grado profesional andlogo; cémo
estos grados se van diferenciando y elevando de
nivel en relacién unos con otros, y como ambas
series divergentes tienen su principio comtin en los
primeros y mas rudimentarios momentos de la fun-
cién educativa escolar. Poco después de comenzada
ésta, tan luego como el desarrollo del alumno ya lo
consiente, comienza 4 haber profesiones para todas
las edades y para todos los grados de dicha funcion,

|

Pues esta relacion entre la escuela general y la
profesiu'hal, entre el todo y la parte, no da todavia
sin embargo, suficiente idea de aquel concepto de la
Universidad, antes aludido, vy segiin el cual consti-
tuye ésta un drgano, el mas alto en la serie de las
instituciones escolares, para la educacién total del
hombre. '

Hasta aqui se ha hablado, con efecto, de esa
relacion desde el punto de vista predominante de
los estudios, su programa y su método. Pero la edu-
cacién es obra mucho mis amplia: como quiera que
abraza la direccion del desarrollo de todas y cada
una de nuestras facultades en su conexién mutua
ycon el fin total y universal de la vida. Sin duda
que, no ya la educacidén intelectual, sino aun la mera
instruccion, que es tan sélo una de sus funciones, y
la mas receptiva, seria imposible si no cooperasen a
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ella las facultades todas del espiritu. I.a accién de
las cosas mismas excita en nosotros una reaccion
inevitable; y asi, casi sin guererlo, nos vamos ente-
rando del mundo; pero sin el deseo de estudiar y la
voluntad mas 6 menos tenaz y decidida, por subal-
ternos que sus motivos sean ;c6mo aprender siquiera
una mera leccién de memoriar Por lo mismo, no es
indiferente el modo de esta cooperacion, v.gr.,la
cualidad de esos motivos: tanto menos indiferente,
cuanto mas elevada es la obra. El cientifico—si
puede darsele este nombre—que no ama ni busca la
verdad por la verdad, esto es, como fin de sus inves-
tigaciones, sino como un medio de alcanzar, por
ejemplo, una alta representacion vanidosa en e
concepto de la gente, 1 otras ventajas andlogas, mas
& menos sustanciosas que esta de la «gloria»—que
ciertamente lo parece bien poco!—se vera facilmente
arrastrado por sus motivos de conducta 4 no dar
importancia sino 4 aquello que puede servirle para
lograr su fin superficial: esto es, ordenara su trabajo
para obtener resultados tales, que puedan ser com-
prendidos y aprobados por el grupo social cuyo
sufragio solicita; pues el éxito, en este sentido de la
palabra, depende de la relacién entre la obra y el
medio, cuyo estado de cultura, ideas, sentimientos,
tendencias, preocupaciones, hallan en aquella expre-
si6n: 4 veces, tanto mas concorde cuanto menos se
eleva sobre el nivel del vulgo y el mercado.

Pero el concepto de la Universidad, en este am-
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plio sentido gque ahora consideramos, como 6rgano

superior de la educacién general humana, no se
reduce 4 la afirmacion dé que, aun los fines estricta-
mente intelectuales, v por consiguiente sus mas altas
formas cientificas, no pueden lograrse sin la coope-
racion de la yida toda del espiritu y hasta de su
régimen y ordenacién individual y social. Todavia
aqui, esta disposicion general aparece s6lo como una
exigencia, aunque indeclinable, subordinada, 4 aque-
llos fines. Al contrario. Si en ese concepto la vida
intelectual, y aun la ciencia, no son ya el fin primor-
dial de dicho instituto, sino 4 la inversa (un medio,
ahora & su vez, para el fin superior de la formacién
ideal del hombre, hasta donde es dado auxiliaria me-
diante la direccion tutelar de una escuela), la Uni-
versidad tiene entonces més bien por objeto constituir
un ambiente social para el joven, el mas elevado
posible, donde halla cooperacién eficaz, no sélo para
su obra en el conocimiento, sino para aquel desarro-
llo armonioso y simétrico de su espiritu, de sus ener-
gias corporales, de su vida moral, de su conducta
entera, en la cual esa obra es parte. LLa Universidad

cientifica atiende a la investigacién como 4 su propio

fin; al resto de la vida, si acaso, s6lo en cuanto puede
servir-de medio para aquél. En la Universidad, que
dirfamos general, el conocimiento y la ciencia repre-
sentan uno de tantos medios para elevar la vida en
concertado equilibrio al mas alto grado cada vez
posible.

3
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Si buscamos ejemplos ‘que, aproximadamente,
representen hoy ambos tipos, tal vez podriamos hallar
que la Universidad alemana corresponde mas bien
al cientifico; la inglesa, al general educativo. Por
esto, se moteja 4 la primera, a veces, de cierto ex-
clusivismo intelectualista, que sacrifica el hombre
al estudiante, de cierto olvido de lo que podria de-
cirse <humanismo», cierta dureza y negligencia en
la cultura personal y social de sus discipulos; mien-
tras que las Universidades inglesas (sobte todo, las
clasicas de Oxford y Cambridge) son, por el contrario
acusadas de descuidaf la formacién cientifica de sus
estudiantes, por atender, sobre todo, 4 su desarrollo
general, desde el vigor del cuerpo 4 la energia de
la individualidad y la independencia, al caracter
moral, al interés por la vida publica, 4 la dignidad
en la privada, 4 la nobleza de los gustos, al culto de
los respetos sociales y hasta de las buenas maneras;
en fin, 4 desenvolver en su espiritu y conducta el
ideal del gentleman; ideal, un tanto semejante en su
limite 4 aquel del ciudadano (mas que del hombre),
que aspiraba 4 desenvolver en su educacion la Grecia
antigua. Sin duda que, con todo esto, las Universi-
dades inglesas dan cada dia sefiales de robusto vigor
intelectual. Pero su vida, su funciéon, no es mera, ni
aun quizd principalmente cientifica, como lo es, por
el contrario, 1a de la Universidad alemana. Alli, el

e

- e ————
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objetivo fundamental es ¢l cultivo de la ciencia;
aqui, formar ese medio social, ideal y elevado para
la educacion de las clases gobernantes, en el cual,
la ciencia, como el arte, la religion, la moral, los
juegos, todo, toma inevitablemente quiza, para la ma-
yoria, el caracter de uno de tantos elementos que
contribuyen 4 la educaciéon humana. Podria decirse,
comparando la vida cientifica del estudiante aleman
y del inglés, que el defecto del primero sera tal vez
la pedanteria; el del segundo, el diletantismo.

Llamar al tipo inglés <educativo» ¢ pedagdgico,
envolveria sin embargo error. Pues la Universidad
alemana (v & su admirable ejemplo las del mundo
todo, mas 6 menos rapidamente), como ¢l mas alto
instituto cientifico de la nacién, es cada vez mas y
mis educativa, sélo que dentro de su peculiar esfera:
en la investigacion y la ensenanza. Es decir, cada
dia se va apartando mas del antiguo cariacter auto-
ritario y escolastico, que era consecuencia del fin 4
que principalmente se limitaban antes todas, de
trasmitir 4 sus alumnos, los frutos mas seguramente
construidos de la obra de la ciencia, y llamando 4
éstos 4 una cooperacién cada vez mas personal en
esa misma obra. Usando de una nomenclatura ine-
xacta, pero en nuestro pais vulgarisima, se diria
gue, en vez de ensefiarles la ciencia <hecha» quiere
mas bien ensenarles «a hacerla.» Y por esto, si la
Universidad inglesa es esencialmente educativa, no
lo es la alemana menos, s6lo que cefiida 4 su fin
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particular cientifico, mientras que 5h;{11élla aspira a
serlo en general y para todo, si bien predominando
y sobresaliendo con mayor ¢ menor rclle\ dicho fin.
No olvidemos que sus miembros se han Hamado
sizmpre <estudiantes.»

ILa coneepcién que se podria llamar alemana, de
la Universidad aparece llevada 4 su apogeo, cuando
se quiere abrazar bajo aquel nombre, no el instituto
especial para la formacién del cientifico, sino 14
«Sociedad para la ciencia mismas, el organismo para
el cultivo de sus warias [unciones, segun la propia
idea de cada una de éstas. Tal han hecho Krause y
Sanz del Rio. En la obra de la ciencia, distinguen
tres momentos: la conservacién del conocimiento
adquirido por la humanidad en cada tiempo, para su
asimilacion y progreso ulterior sobre esta base; la
investigacion de los problemas pendientes en cada
época; la comunicaciéon social mediante la ensenanza.
[La biblioteca, la academia y la catedra son las tres

funciones de la Universidad, como institucién para
la ciencia, con las cuales se enlaza la difusion ulte-
rior de su obra por la imprenta. En este concepto,
incluiria la Universidad todos los grados de ense-
nanza, no el superior. Ahrens ha creido hallar en la
,idea de la «Universidad (imperial) de Francia», que
comprende en un solo cuerpo todos los centros do-
centes (1) de la nacion—sélo los docentes—el presen-

(1) Esta organizacion, profundamente modificada por ¢l res-
tablecimiento de las antiguas Universidades, influy6 no poco en
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timiento mds 6 menos vago de una organizacién
semejante.

La Universidad de la Edad Media ;se aproximaba
mas al tipo inglés 6 al aleman? Allf habia ensefianza,
vida intelectual, estudios, maestros; pero habia
también, debido 4 tales 6 cuales causas (quizd una
de las primeras al desarrollo de aquella intimidad
corporativa, tan rica y enérgica); tutela general de
la institucién, y mas atin de sus autoridades, res-
pecto de la vida del estudiante. En todos los érdenes
principales de su conducta, se afirmaba esa tutela.
Y asi, conservando la preponderancia, el fin intelec-
tual y didactico (como, después de todo, acontece
también en Inglaterra), constituia aquel instituto
una comunidad para la educacién moral, religiosa y
general de la juventud, tanto como para su direccién
en la ciencia. Inutil es advertir la considerable
diferencia que entre la antigua y la nueva Univer-
sidad han introducido forzosamente los tiempos.
Pero, al contemplar la organizacion, la disciplina,
la vigilancia con que en Inglaterra se atiende, sea
por disposiciones y pragmaticas, sea por, tradicion y
costumbre, 4 todos esos multiples intereses, desde el
estudio 4 las diversiones, 4 1a vida moral, hasta al
hospedaje y la alimentacién de los escolares, no
la organizacién que a las nuesttas dié la ley de 1857, enlazando,
aunque de un modo tan mecanico y exterior como en Francia
{6 mds), 4 todos los establecimientos de instruccidn ptablica bajo

la antoridad de los rectores, como jefes de los «Distritos Univer-
sitarioss (« Academiass en Francia).
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puede menos de pensarse en que muchos caracteres
de los antiguos se han mantenido probablemente, 4
veces, v 4 veces restaurado, en las otras, para bien
de los pueblos gue no reniegan de la continuidad de
su vida,

IV

Si atendiendo tan s6lo 4 estos dos tipos, el aleman
y el inglés, quisiéramos ahora senalar cual parece
ser el sentido hacia que principalmente se inclina la
evolucién de la Universidad contemporinea :se
podria asegurar tal vez que se observa cierta prefe-
rencia en favor de este tltimo?

Jamas el mundo moderno ha visto un movimiento
como el actual en pro de la educacion general de la
juventud. En todas partes, el anterior generoso es-
fuerzo por la difusién de la mera ensefianza instruc-
tiva, donde comenzé sin duda aquel movimiento, va
quedando completamente atras. A la vez, la direc-
cion de toda esa corriente general educativa parece
gué, por una especie de gravitacion invencible,
tiende 4 condensarse en la Universidad, como su
organo mas autorizado y supremo. Ya es la preocu-
pacién por el ideal moral, 6 por la acciéon de la
juventud en pro de ese ideal, 6 del bienestar ma-
terial, 6 por la difusion de la cultura, ¢ por la
solucion de tantos y tantos problemas sociales de
nuestro tiempo; ya, el movimiento corporativo entre
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 los estudiantes, 6 su creciente intimidad con los maes-

tros, 6 su consiguiente participacién en el gobierno
de las escuelas, que recuerda el tipo de la Universi_
dad bolonesa; ya, la proteccién y mejora de los
condiciones de su vida, su salud, su higiene (v. gr. el
problema del trabajo), el desarrollo de los juegos
corporales, la purificacién de sus diversiones y re-
creos... Por todas partes, se advierte esta solicitud
inusitada y vehemente por la educacién de la juven-
tud v esa tendencia mas ¢ menos rapida 4 poner su
direccion en las Universidades. ' :
Verdad es que la escuela primaria participa de
este movimiento en sentido general, como nunca.
En ciertos 6rdenes, hasta lo inicia y da el ejemplo.
La campaia por la integridad de la educacién es-
colar ha tenido ya por consecuencia ese interés por
la educacién fisica, por la salud, por las clases, por
el mobiliario, el material, el trabajo manual, la
inspeccion médica, la higiene mental, los juegos, las
colonias, las excursiones, los sanatorios, la sopa v la
cantina, el vestido y calzado, los banos, los patro-
natos’ morales, 6 para el socorro material, 6 para la
colocacion ulterior de los muchachos, 6 para conti-
nuar su cultura: en suma, las llamadas <obras esco-
lares y post-escolares». Todo parece cooperar 4 este
movimiento, que trasforma los centros de ensehanza
en institutos de proteccion general, analoga, auxiliar
v complementaria de la tutela doméstica de los
padres, y casi tan extensa y universal como ésta.
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He aqui por qué parece probable que esa tras-
formacion, tan enérgicamente iniciada en la escuela
del nino, siga acentuindose todavia y extendiéndose
4 las demas, donde apenas ha comenzado, como
acontece en la segunda enseianza, 6 en las mas de
las escuelas técnicas.

\.'

Ahora, por 1iltimo, esta tendencia que parece que
va prevaleciendo en el concepto y vida de la Uni-
versidad, ¢merece aprobacion, 6 censura? Dificil es
decirlo. Cada momento, tipo, grado, del desenvol-
vimiento histérico tienen su expresion ideal en el
mundo del pensamiento que, en su accién y reaccion
con las instituciones y la vida social, parece que a
veces se anticipa y 4 veces se retrasa, pero mantiene
siempre con ellas una relacion indisoluble. Mediante
la, razén—este es su ministerio—puede, ciertamente,
el hombre formular verdades absolutas, valederas
para todo lugar y todo tiempo, en ninguno de los
cuales jamas serdn desmentidas, mientras no cam-
bien de raiz las cualidades de nuestra naturaleza.
Asi, cabe establecer el ideal absoluto de la vida v la
conducta humana, v por tanto en cada esfera deter-
minada de ésta. Pero la forma sensible de ese ideal
en su espresion concreta, finita, en un momento dado
para un determinado sistema de condiciones histd-
ricas, es esencialmente varia y temporal en cada
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- caso, ¢ imposible de deducir a priori, ni por la

dialéctica especulativa de un Hegel, ni por la fér-
mula mecanica de Laplace. En este punto, la previ-
sion del hombre es bien limitada; cada ideal relativo,
fruto de su tiempo; y la historia de la filosofia, parte
no mas de la historia. Por esto, en el pensamiento
contemporaneo tocante al problema gue nos ocupa,
se advierte crisis analoga 4 la que en las institucio-
nes universitarias se viene observando y una orien-
tacién también semejante.

La Universidad meramente instructiva, como
6rgano cuya superior funcion en la sociedad cs dis-
tribuir mecanicamente una especie de alimento
espiritual , una determinada cantidad de doctrina
hecha, cerrada y conclusa, que el discipulo no tiene
mas que entender y asimilarse, puede darse ya por
moribunda, aun en pueblos como el nuestro. Este es
punto resuelto.

Sin mas que atender 4 las exigencias de la ciencia,
de su cultivo y de la formacion de sus investigadores,
puede asegurarse con la misma firmeza otra cosa.
Toda esa ensefianza, que imaginaba poder contar
solo con la inteligencia, como si [uese una entidad
aislada ¢ independiente, y no una funcion del espiritu
todo, uno é indivisible, y, apoyandose en sus modos
méas secundarios, desentenderse por una parte, de
excitar la propia indagacion personal, v por otra, del
concurso del hombre en el cientifico, creer indiferentes
para el estudio el sentido del animo, los motivos
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morales de la voluntad, la disposicién y ordenacion
de la conducta, esta igualmente en la agonia y ojala
se la entierre pronto en todas partes. Favor provi-
dencial es sin duda que, 4 pesar de esa ensefanza,
haya podido haber ciencia en el mundo.

La difusién de los métodos modernos de trabajo,
iniciada donde se inician todas las reformas peda-
gdégicas, desde la escuela misma de parvulos y pri-

aria, va trasformando doquiera las Universidades
en laboratorios para el trabajo personal y para la
educacion y formacién del espiritu en el sentido,
habitos'y procedimientos de la investigacion cienti-
fica. Ahora, ;iran perdiendo poco 4 poco sus restantes
funciones intelectuales, v. gr., la leccion, el curso de
exposicion sistematica? 6 las conservarian como una
obra de informacion y cultura en un medio social
mis amplio y menos homogéneo que sus verdaderos
estudiantes, como uno de los tipos de extension uhi-
versitaria? Y, en un orden mas extenso quedard la
Universidad reducida 4 su mision de instituto para
la formacién, difusién y educacion cientificas, 6 to-
maran por el contrario, el caracter de érganos para
la educacién general y universal humana? :No sera
quiza el ideal que parece anunciarse, al menos para
un porvenir préximo inmediato (y que tal vez se note
en la tendencia de la Universidad norte americana),
una combinacién de ambos elementos, desenvolvien-
do en el tipo cientifico aleman el interés por la edu-
cacién general de la juventud, y acentuando en ¢l

[ L S ———
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tipo inglés las exigencias de la investigacién cien-
tifica? Y en este caso, ¢no serd este tipo el que &
" la hora presente convendra favorecer, ayudando
el movimiento que parece advertirse en la his-
. toria?...

. ‘



La idea de Universidad

T.a idea de la Universidad, en unos pueblos, es Ia
de una oficina de preparaciéon mecanica 4 los exiame-
nes, como condicién previa para la expedicion de
certificados, titulos y diplomas, que es lo que se busca;
no hay que decir cuales son estos pueblos. —En otros,
es la de un centro para formar hombres de cien-
cia, orientados en sus varias corrientes y capaces
de dirigirlas en su caso (Alemania).— Hn otros,
el grado superior de los institutos consagrados &
dirigir la educacion total humana, concertando y
equilibrando sus diversas fuerzas en el desarrollo
mas enérgico de la personalidad individual: este es
¢l ideal clasico inglés.—En la inagotable variedad
de tipos que ofrecen las Universidades norteameri-
canas, las hay de una 1 otra clase, 6 que combinan
todas ellas en formas sumamente diversas, La auda-
cia de aquella raza no retrocede ante los ensayos
més temerarios para la rutina europea. :Se trata de
una Universidad puramente cientificaz LLa de Wor-
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cester realiza el idedl que hace poco Adolfo Posada
proclamaba ante la Unién Escolar para la Universi-
~ dad del porvenir, y no tiene ccatedraticos» que «ex-
- plican> lecciones 4 sus discipulos, sino tan s6lo com-
pafieros que trabajan en comtn en laboratorios y
~ clases de investigacién personal, segiin los métodos
de los seminarios alemanes: sus estatutos Ilama 4 los
profesores «estudiantes mas adelantados que dirig=n
~ dolros mas jévenes». :Queremos que la Universi-
- dad se oriente hacia las profesiones industriales? En
- lade San ILuis hallara un extrafio departamento: la
escuela de trabajo manual, donde se forman herre-
res, carpinteros, ebanistas... universitarios.

La nueva Universidad, cuyas lineas poco & poco
- van dibujandose en nuestro tiempo, tiende & ser,
pucs, un'microcosmos. Abraza toda clase de ense-
nanza, es el mas elevado instituto de investigacion
cooperaiiva cientifica; prepara, ne sélo para las
diversas profesiones sociales, sino para la vida, en
st infinita complejidad y riqueza. Estimula al par,
con la vocacion al saber, la reflexidn intelectual y la
indagacién de la verdad en el conocimiento, el des-
arrollo de la energia corporal, el impulso de la vo-
luntad, las costumbres puras, la alegria del vivir, el
caricter moral, los gustos sanos, el culto del ideal,
el sentido social, practico y discreto en la conducta.
De esta suerte, dirige hacia un tipo de vida cada vez
mas completo, no el adiestramiento cerrado de una
minoria presumida, estrecha y gobernante, sino una

P Ty
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educacion abieria 4 todos los horizontes del espiritu;
que lHegue & todas las clases é irradie hacia todos
lados su accién vital,no sélo de conocimiento, y no
digamos de mera instruccién, sino de ennoblecimien-
to, de dignificacién, de arte, de cultura y de goce.
Esa Universidad, con la extensién popular, que le da
por alumnos todas las edades y las clases, la colonia
rural y la urbana, la cantina, los bafios, el alpinis-
mo, la audicion musical, los juegos y deportes, el
periGdico, el libro, la biblioteca circulante, las excur-
siones al campo, 4 la granja, al niuseo, 4 la mina, al

BE———
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monumento, al taller, y tantas otras vias-de infiltra-

cién, ahondando en la unidad del alma nacional,
difunda en buen hora por todos sus ambitos el pia-
doso anhelo de una sociedad y una vida cada vez
mas humanas.




Las Universidades de tipo germanico

* En la evolucién de las Universidades, pueden dis-
tinguirse principalmente dos tipos:

1. Elque procede como un desarrollo, mas 6 me-

nos-progresivo, de las antiguas corporaciones docen-
tes que en la Edad Media se organizaron bajo aquel
- "nombre.
2. El de aquellos pueblos que, habiendo inte-
~ rrumpido, por unas @ otras causas, su tradicion, han
reconstituido este grado de ensehanza: la mayoria
- de las veces, como una rama, mas ¢ menos sustan-
tiva, de la Administracién del Estado; pocas, como
organismos libres, :

Al primer tipo corresponden, desde un punto de
vista, Alemania, Austria Hungria, Suecia, Holan®
 da... y, en otras direcciones, Inglaterra, Escocia,
Irlanda los Estados Unidos y demas naciones y colo-
nias de lengua inglesa; al segundo, Francia, Bél-
gica, [talia, Portugal, Espafia, etc., aunque todas
- éstas, comenzando por Francia, que dié el modelo




48 MANUALES SOLER

administrativo, caminan hacia el opuesto ideal, Quiza
nosotros mismos vamos también para alli; aunque
parece que no caminamos hacia parte alguna y que,
habiendo perdido (dejado perder) lo antiguo, mante-
nemos embalsamada la estructura napolednica, de
que, al mediar el siglo, nos dotaron hombres bene-
méritos y bien intencionados, pero victimas de preo-
cupaciones 4 que era dificil entonces sustraerse:
estructura que cristalizé en la ley de 1857, notoria-
mente inferior al movimiento y las ideas del 45, 4
que, sin embargo, pretendio dar forma. ;

Limitémonos, por hoy, 4 exponer algunos de los
rasgos mas caracteristicos del primero de estos tipos,
6 sea, el puramente germanico (1) dejando aparte ¢l
britanico.

(1) Seguimos, sobre todo, Minerva, Jahrbuch der gelehrten |
Welt.—Estrasburgo, 1893 y 94. —Los libros mds cldsicos y recien-
Les sobre el particular son: 1) «<Paulsen, Die dentschen Universi-
titen und das Universitiitsstudinm (Berlin, 1902}, que, en el
fondo, es un desarrollo (en 575 paginas) de la parte general de la |
voluminosa Memoria en 2 tomos que el profesor Lexis presentd

- en la Exposicién de Chicago, bajo el titulo de Die dentschen
Universitéten, (Berln, 1893); parte general que es obra de
Paulsen, quien la ha completado en el libro con capitulos refe-
rentes d los diversos drdenes de estudios;—2) el nuevo libro que el
Jropio Lexis acaba.de presentar en la exposicién de San Luis, por
encargo y con auxilio del Ministerio de Educacion de Prusia y
con la colaboracién de Gizycki y Dyck, respectivamente, para
las escuelas primarias y lus téenicas. Se titula; Das Untervichits~
wesen int Deutschen Reich (Berlin, Asher, 1904; 4 vols.)—De ¢l
hay un pequeiio extracto hecho en inglés por el profesor Tamson,
colega de Lexis en Gotinga: A general view of the history and
organisation of public Education in the German Empire, (Ber-
lin, Asher, 1904; 182 pigs).—Tambicn hay un extenso extracto,
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Hay en Alemania. 21 Universidades; una de ellas,
la de Miinster, que hasta 1902 Ilevaba sélo el nom-
bre de «Academia» y era mas modesta ¢ incompleta
que las demas, ha obtenido en esa fecha aquella
denominacién, uniendo, 4 sus dos antiguas Faculta-
des de Teologia (catélica) y Filosofia, otra nueva dc
Ciencias juridicas y politicas.

Todas ellas son instituciones piiblicas, que depen-
den inmediatamente del Ministerio de Instruccién d¢
los respectivos Estados; aunque poseen personalidad
juridica y gozan de gran autonomia. En aquella rela-
~cién directa, aunque limitada, con el poder politico,
esta la distincion radical entre Alemania y la mayo-
ria de las Universidades en las naciones de lengun
inglesa.

En muchas Universidades (v. gr., en las prusia-
nas), hay un delegado del Gobierno, bajo los nom-
bres de «Curadors, «Cancillers, etc., que vela por los
privilegios de la institucion y por los intereses del 1is-
tado: en especial, por lo que se refiere 4 la adminis-
tracion financiera, salvo en la parte que corresponde
exclusivamente 4 la Universidad. En otras (Municl,
Heidelberg, etc.), falta este 6rgano intermedio, y I
en inglés, del trabajo de Paulsen de 1892 (el presentado en Chi-

cago), en el Report del Bureau of Education, de Washington,
de 1891—2, t. I, cap. X.
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autoridad académica se entiende directamente con
el ministro respectivo.

Cada Universidad se divide en Facultades, com-
puestas: a) de todas las distintas categorias de pro-
fesores que en ella dan ensenanza, y &) de sus estu-

diantes. Pero, 4 semejanza de la antigua de Paris,’

en la Edad Media, esta representada y gobernada
s6lo por sus profesores ordinarios (equivalenies 4
nuesiros numerarios), presididos .por un Decano, 4
veces elegido, designado otras por turno de antigiie-
dad entre aquéllos; en ambos casos, el cargo se re-
nueva anual 6 aun semestralmente. Las Facultades
suelen ser: Teologia, Derecho, Medicina y Filoso-
fia; la cual comprende las dos que, en Francia, y a
su imitacion en Espafia y otros paises latinos, llevan
las denominaciones de Letras y de Ciencias; suele
subdividirse en secciones. La competencia de las
Facultades varia en los diversos Estados: en gene-
ral, les corresponde la presentacién de profesores,
propuesta de creacion de nuevas catedras, adopcién
del plan de sus ensenanzas, etc., etc. Los profesores
ordinarios y los extraordinarios (que les siguen en
sueldo y categoria) son nombrados 4 perpetuidad y 4
propuesta de la Universidad, por el ministro ¢ el
jefe del Estado, que generalmente aceptan la pro-
puesta; 4 veces, la Universidad, por si sola nombra a
los extraordinarios. Unos y otros son inamovibles
(salvo en Ilesse?) y tienen derecho 4 dar cursos so-
bre toda clase de ciencias: el niimero de las catedras
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es fijo; el de las ensehanzas, indefinido. Los pro-

fesores no pueden ser jubilados sin su consenti-

miento, en casi ningtin Estado alemén; pero puede
~ nombrarse un nuevo catedratico para aquella espe-
i} cialidad, cuyo titular se ha quedado, por la edad,
~ atrasado, & fin de mantenerla siempre 4 su nivel
:'f' debido. Si se jubilan, especialmente por enfermedad,
lo general es que conserven todo el sueldo.

Las privat-docentes, institucién puramente ale-
mana y que de alli ha ido propagindose 4 otros
~ pueblos, son, en casi todas las Universidades, nom-

~ brados por éstas, conforme 4 ciertos requisitos esta-
blecidos para obtener la venia docendi, ». legendi, ya
~ ¢n una ciencia sola, ya en cuantas abraza la Facul-

tad. Lista puede proponer que se le retire la licencia,

" en ciertos casos, 6 retirarsela. Recuérdense los casos
de Dithring y Aaron, especialmente.

Los cursos de los profesores de todas clases sgn:

a) piiblicos, b) privados y ¢)* privatisimos. Los pri-
* meros estan abiertos 4 todos los estudiantes matri-

culados en la Universidad (pero sélo 4 ellos, no al

piblico) y vienen 4 constituir la obligacion oficial de
sucargo, 4 cambio de la remuneracién que disfrutan,
salvo los privat-docentes, que no es comin tengan
sueldo. Las otras dos clases de cursos son, 4 veces,
gratuitos también; pero laregla general es que sean
retribuidos por los discipulos inscritos especialmente
en ellos; el profesor hace suya esta retribuciéon. Cada
~ profesor, en la mayoria de las Universidades, estd
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obligado 4 dar cierto numero de lecciones piblicas y
privadas en cada semestre; los privat-docentes lo
estan s6lo con respecto 4 los cursos que hayan anun-
ciado, salvo si no reunen un minimo determinado de
alumnos. Estas medidas, y sobre todo el sistema en-
tero de condiciones de la ensefianza, permiten que la
Universidad presente un cuadro de clases verdade-
ramente extraordinario para nosotros, doble 6 triple,
¥ aun mas, con un numero casi siempre mucho me-
nor de profesores (1). A estos cursos, hay que anadir
todavia los trabajos en los seminarios y demds ins-
titutos complementarios de las Universidades.

El afio académico se divide en dos semestres: el de
invierno, desde mediados de Octubre A principios de
Mayo, y el de verano, desde mediados de Abril 4
principios de Agosto. Ademas de esta vacacién, hay
otra corta por Navidad. Desde hace poco tiempo, en
algunas Universidades, se vienen organizando cur-
sos breves durante las vacaciones del verano, 4 seme-
janza de ciertos pueblos de lengua inglesa.

Los estudiantes adquieren cualidad de tales por su

" inscripcion en la matricula, que cuesta, generalmen-

(1) V«Posada, La enseianza del Dervecho en las Univeysi-
dades, p. 66; en 1883-4, en la Facultad de Derecho de Berlin, 18
profesores (incluyendo 4 los privat-docentes) daban 43 cursos; en
la de Madrid, 31 profesores (entre ellos, cuatro auvxiliares), 28 cur-
sos tnicamente. YV esta desproporcidén ha crecido de tal modo,
que, en Berlin, durante el semestre de invierno de 1908-1, sélo 24
profesores y 11 privat-docentes dan 108 clases y seminarios; sin
contar 42 mas, incluidos en la seccién de Ciencias politicas, eco-
noémicas o industriales de la Facultad de Filosofia.



PEDAGOGIA UNIVERSITARIA A

te, unas 25 pesetas y para obtener la cual necesitan
presentar certificado del Gimnasio (2.* ensefian-
za clisica), 6, si ha de estudiar sélo matematicas,
ciencias naturales 6 lenguas vivas, el de un Gim-
nasio, 6 una Escuela (de 1.* clase) de 2.* ensefianza
realista. Aun no han podido obtener estos tultimos
centros, 4 pesar de los progresos que ha hecho su
equiparacién con los clasicos, que sus estudios sir-
van para ingresar en Medicina, como piden sin cesar
algunos de los mas eminentes profesores de esta Fa-
cultad. Pero acabaran por obtenerlo, tal vez antes
de mucho. También substituye 4 aquel certificado de
aptitud (Maturitat) el de una Universidad «de lengua
alemanas; los extranjeros son autorizados por el rec-
tor. Todos estan obligados, dentro de cierto tiempo,
4 inscribirse, sea en un curso privado, sea en un
seminario i otro instituto de trabajo personal, y que-
dan sometidos 4 la disciplina académica. En cuanto
4 la marcha de sus estudios, eleccién de asignatu-
ras, ctc., es completamente libre, sin orden de prela-
ci6n, incompatibilidades y demas obstaculos que hay
entre nosotros. No existe mas examen que el de doc-
tor, tnico grado que confieren las Facultades, des-
pués de un perfodo obligatorio de estudios, que, por
término medio, es de tres afios (seis semestres). Para
ejercer ciertas profesiones (eclesiasticos, médicos,
abogados, etc.), se necesita, ademas, sufrir un «Exa-
men de Estados, ante Comisiones que el Gobierno
nombra: el grado universitario solo tiene un valor
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puramente cientifico. Los mas notables pedagogos
franceses venian reclamando la introducciéon en su
pais de esta reforma: en cierto limite, han obtenido
algiin éxito ahora, con la autorizacidon concedida 4
las nuevas Universidades, para crear diplomas de
doctor, sin efectos administrativos, sino puramente
cientificos (1). A los hombres eminentes, se les confie-
re, como una distincién, el doctorado honoris causa.

En algunos Estados alemanes, se admite a las
mujeres 4 los estudios universitarios; en la mayoria
de ellos, no. Sabido es que la peticion de 50,000 se-
floras al Reichstag pata que se les permita:., en es-
pecial, estudiar y ejercer la medicina, no ha obtenido
aun resolucién favorable.

Ademas de los cursos propiamente dichos, hay
que citar los diversos Seminarios, Institutos, Museos,
Laboratorios y deméas centros universitarios desti-
nados 4 trabajos personales de investigacién, y A
précticas, bajo la direccitn de profesores, ayudantes,
directores y otros empleados analogos. Algunos de
nuestros laboratorios, 6 de nuestras clinicas, pueden
dar idea de la naturaleza de estos establecimientos;
s6lo que los hay destinados a toda clase de estudios:
lo mismo 4 ciencias naturales, que 4 derecho, a
teologia, 4 lenguas vivas y muertas, 4 medicina,
filosofia, matematicas, arqueologia, psicologia, eco-
nomia, geografia, etc. ;

(1) Decreto de 21 de Julio de 1897,
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Hemos hablado de disciplina. LLas Universidades
alemanas conservan el [uero académico, y su juris-
“diccién se ejerce por un tribunal, cuya composiciéon
varia en los diversos Estados y que preside el rector.
[.as penas mAs comunes son: amonestacién, multa,
algunas semanas de prision, pérdida de semestre
para el computo del tiempo obligatorio de estudios,
amenaza de expulsién y expulsién definitiva, ya de
una Universidad, ya de todas.

Ademéas de las Facultades, la Universidad se
gobierna por medio del «<Pleno: (que lleva también
otros nombres y equivale 4 nuestro Claustro general
ordinario), compuesto de todos los profesores ordi-
narios y 4 veces de los extraordinarios. Sus fun-
ciones, para el régimen de los asuntos € intereses de
la corporacién, difieren mucho; pero, en general, el
Pleno es la suprema asamblea. Kl rector (R. mag-
nificus) es elegido anualmente por aquél, aunque
debe ser confirmado por el jefe del Estado. El rector
saliente queda como vicerector (prorector) durante
el afio siguiente: Algunas veces, el titulo (mera-
mente honorifico entonces) de rector, pertenece al
rey & principe, y el pro-rector es entonces quien en
realidad ejerce el cargo.

Por ltimo, 4 nuestro Consejo universitario, co-
rresponde otro cuerpo, denominado, ora Senado, ora
Comisién Administrativa, Diputacién, etc., y que
esti compuesto de delegados de las acultades, en
ocasiones también de los decanos y algunos otros
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[uncionarios, y siempre bajo la presidencia del
rector.

11

Esto acontece en Alemania.

Veamos ahora las principales diferencias que
presentan las Universidades de las demas naciones
cuya enseflanza superior sigue el tipo aleman.

En Austria;, no hay curador; los privat-docentes
participan, por medio de representantes, en el go-
bierno de la corporacién; los profesores jubilados
pucden ser nombrados rectores y decanos; los cursos
rublicos de los ordinarios son gratuiios; los ssemes-
tress son maslargos, y mas complicados los ejercicios
rara obtener grados.—En Hungria (Universidad de
Budapest), hay muchos mas examenes y ejerci-
cios (1).—En ‘Bohemia (6 sea,en Praga), hay dos Uni-
versidades: una, de lengua alemana, y otra, de len-
gua tcheca, fundada hace catorce afios; pero no
difieren en su organizaci6n, ni ofrecen novedad digna
de mencién especial.

En Holanda, la administracién estd & cargo de
una comisién de cinco individuos nombrados por el
s ey (Curatorium): la jurisdiccién académica estd su-

(1) Paulsen (Deutsch. Univ,)aprueba las palabras de Labou-
Taye: «<los pafses donde hay mds exdamenes, es donde menos se
citudiar. En pocas partes hallarin mds brillante comproba-
cién que en Espafia. H
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primida; los profesores no reciben mas emolumentos
que su sueldo (salvo los privat-docentes); la matri-
cula es gratuita y bajo las mismas condiciones para
el sexo femenino que para los varones, no necesitin-
dose probar la segunda ensefianza antes de la ins-
cripeion, sino antes del examen. Para los abogados,
no hay examen de Estado; pero existe para las otras
profesiones reglamentadas.

En Suiza, las bases generales son las mismas; lo
més importante es la admisién de las mujeres, no
s6lo a recibir la ensefianza universitaria, sino 4
darla: en Zurich, hace poco,uno de los privat-docentes
de derecho romano era la sefiora Kempin. A

En Suecia, el Gran Consistorio (la Asamblea de
los profesores ordinarios) elige al canciller, que co-
rresponde al curador aleman, gobierna la Universi-
dad, algo discrecionalmente, y dicta los reglamentos.
ILos profesores son nombrados, ya por concurso, ya
a propuesta del Consistorio y la Facultad, y no se
les exige que tengan grados académicos; para los
«docentes», quees como alli se denomina 4 los privat-
docentes, hay cierto nimero de pensiones ¢ becas
(Stipendien). Los estudiantes pertenecen indistinta-
mente 4 uno y otro sexo y estin organizados en
Nationalia Collegia—13 en la actualidad—segiin el
pais de que proceden (recuerdo de las <« Nacio-
nes» en las Universidades de la Edad Media), bajo
la inspeccién de un profesor y de curadores nombra-
dos de entre ellos mismos. I.as Naciones poseen re-
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cursos propios; 4 veces, hasta casas suntuosas, biblio-
tecas, colecciones cientificas, etc., y forman entre
todas un «Cuerpo», con fondos y medios también
independientes. l.os grados son tres: candidatura,
licenciatura y doctorado.

La vinica Universidad de Noruega (la de Cristia-
nia), esta dirigida por el «Colegio Académico>, com-
puesto de los cinco decanos; no hay rector. La
segunda ensefianza realista se halla equiparada a la
clasica para el ingreso en las Facultades. LLos exa-
menes son dos: el preparatorio, ¢ filoséfico, y la can-
" didatura, que alli es examen de Estado para el

ejercicio de las profesiones reglamentadas; el grado
de doctor autoriza eo ipso para dar ensefianza como
docente.

En Dinamarca (Ginica Universidad,la de Copenha-
gue), profesores ordinarios y extraordinarios estin
equiparados, salvo en ser ¢ no de plantilla; los do-
centes disfrutan de una remuneracién y equivalen
por tanto mas bien 4 los extraordinarios de Alema-
‘nia; en realidad, no hay privat-docentes, porque
todo doctor lo es por derecho propio, como en No-
ruega. El doctorado, ademas, no supone nuevos ejer-
cicios, sino que va unido ipso facto 4 la aprobacion
con buena nota en el examen profesional de Estado,
G en otro equivalente, que se verifica en la Facultad
de Filosofia y Ciencias naturales; 4 las mujeres, s6lo
les esta prohibido el examen en Teologia y en De-
recho.
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Las Universidades de Rusia ofrecen algunos’
caracteres diferenciales prominentes, salvo la de
Dorpat, que es mucho mis genuinamente alemana
(incluso por la lengua en que se dan algunos (1)
cursos), como resto del tiempo de la dominacién de
Suecia en la Livonia. La de Varsovia posee también
estatutos especiales. En las demas, es facil compren-
der, dado el sistema politico del imperio, que las
variantes se condensan en las mayores facultades
concedidas al Gobierno, al curador y aun al rector;
¢éste es nombrado por el primero cada cuatro afios,
de entre los profesores, nombrados también por la
misma autoridad suprema, ya libremente, ya por
concurso y 4 propuesta de la Universidad. Organi-
zada en 1897 la Hscuela especial de medicina para
mujeres, éstas se hallan excluidas de las Universi-
dades. La inscripcion en la matricula va acompanada
de exigencias llenas de suspicacia (v.gr., la foto-
grafia del estudiante), aunque se concede autoriza-
cion especial 4 ciertas personas <de buenos antece-
dentes: para asistir 4 algunos cursos, laboratorios y
ejercicios; cada semestre hay que renovar la tarjeta
de admision, en vista de la conducta del alumno,
sujeto & una policia y vigilancia estrechas, dentro y
fuera de clase, bajo la autoridad de un inspector,

(1) Antes eran todos; pero desde la srusificaciéns de las pro-
vincias del Baltico, en 1895, toda la ensefianza debe darse en
ruso, sadvo la de la Facultad de Teologia v la de aquellas cdite-
dras que todavia se hallan confiadas & prolesores alemanes,
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ajeno al profesorado y cuyes informes son decisivos.
El estudiante que obtiene una beca queda obligado
4 servir al Estado cierto tiempo. Los exAmenes, al
finalizar las carreras, se verifican ante comisiones
especiales; excepto los de maestro y doctor en Teo-
logia, que se hacen en los seminarios, cuyos estudios
equivalen 4 los de segunda ensefianza, en ciertos
casos. L.as publicaciones de las Universidades no
estan sujetas 4 la previa censura, como tampoco los
libros extranjeros que introducen lo cual ¢onstituye
en Rusia un privilegio.

La Universidad de Helsingfors (Finlandia) difiere
algo de las propiamente rusas, como difiere el régi-
men politico de ambos paises (1), y es mas bien ana-
loga 4 las suecas. El canciller era antes el principe
heredero del ducado (6 sea, el czarewitch): hoy, lo
representa el gobernador ¢ comisario ruso del duca-
do, y como siempre, sus funciones efectivas las desem-
peita un vice-canciller. E1 Consistorio consta sélo de
doce profesores, los mas antiguos de cada Facultad
6 seccién (aunque todos tienen voz y voto para los
asuntos puramente cientificos), el canciller 6 el vice-
canciller y el rector 6 prorector, que son nombrados
por aquel cada tres afios, de la terna que el Consis-
torio le propone. En igual forma, y por tiempo ilimi-
tado, nombra el emperador los profesores ordinarios.
Se admite 4 estudiar 4 las mujeres, por autorizacién

(1) Hoy no tanto, después de la serie de disposiciones para su
erusificaciéns, desde 1899,
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especial en cada caso (algo analogo & lo estable-
cido en Espafia), salvo en Medicina, donde no hay
restricciéon. Los estudiantes (varones) se agrupan
en secciones, correspondientes 4 las Naciones sue-
cas, y éstas 4 su vez en un cuerpo, como allf, pero
subvencionado por el Estado. Los grados son la can-
didatura, la licencia y el doctorado; en Filosofia,
hay el de maestro (magister), que, lo mismo que el
de doctor, se confiere por mera promocién y sin nuevo
examen a los licenciados. Hay examen de Estado.
Al estudiante que, 4 los diez anos de asistencia, no
ha recibido grado alguno, se le borra de la matricula.

La Universidad de Atenas, tfinica de Grecia, tam-
bién difiere poco de las alemanas, sobre cuyo modelo
la fundé el rey Oton (de la dinastia de Baviera); su
distintivo quizd mAs importante es ser gratuita la
matricula, como en Holanda.




Ensefianza Superior

Uno de los primeros fildsofos y pedagdagos alema-
nes contemporaneos, Paulsen, profesor en la Uni-
versidad de Berlin, ha publicado en la Deutsche Litle-
raturgeitung un articulo sobre el importante libro,
La ensefianza superior en Francia, de M. Liard, di-
rector de este servicio en la Republica (1). De dicho
articulo, publica un resumen la Revue internationale
de l'enseignement, resumen interesante para nosotros,
Porque, de la comparacion que con este motivo hace
Paulsen entre la ensenanza de las Facultades fran-
cesas y las alemanas, asi como de la confesion que
la ‘Repista hace de la exactitud general de sus jui-
cios, se desprende una leccién, que podremos 6 no
aprovechar (no es probable que en largo tiempo la
aprovechemos), pero que vale la pena de meditarla.

(1) Actualmente, rector ( vicerrector es el nombre oficial) de
la Universidad de Paris.
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Sabido es que el sistema aleman y el francés des-
cansan, respectivamente, sobre dos principios opues-
tos: la autonomia y la reglamentacion del Estado.
[as Universidades alemanas son corporaciones li-
bres, dotadas por el Estado, que apenas interviene
en su régimen exterior; las Facultades francesas,
sobre todo antes de la Repiblica, servicios adminis-
trativos, cuyo plan de estudios rigido, decretado por
¢l Gobierno, difiere del programa flexible ¢ indivi-
dual de las alemanas. Estas, como dice Paulsen, son
escuelas de libre investigacién cientifica y filoséfica;
aquéllas, centros de exposicion y preparacién para
las carreras y diplomas: La superioridad del sistema
aleman se ha acreditado de tal suerte, que «en Fran-
¢ia, desde hace veinticinco afos, los esfuerzos de los
hombres de penetracion intelectual, se han concen~
trado sobre este unico fin: reformar sus instituciones
de ensenanza superior, modeldindolas sobre el prin-
cipio germénico»; movimiento que va 4 entrar en
uno de sus mas importanted'desagrablos con la recons-
titucion de las antiguas Uni des, merced a
la nueva ley presentada 4 las
blica (1).

Sabido es que el régimen francés fué obra de
Napoleén I, ansioso de someter la educacion nacio-

aras de la Repti-

1) - Desde 1a ley de 10 de Julio de 1896, ya se hallan restable-
cidas las Universidades, con una autonomia cada vez mayor y
un completo ¢xito. No por eso, las observaciones del presente
articulo, publicado en 1896, han perdido, eegr‘tci.ldamcnlc, su
oportunidad para nosotros
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nal 4 la disciplina militar, para convertiria en ins-
trumento de gobierno. Frente 4 ¢l, presenta Paulsen,
como apogeo de la evolucion de las Universidades
alemanas, la creacién de la de Berlin, obra, inme-
diatamente hablando, de la conjuncién de dos gran-
des espiritus: en su génesis interna, de la filosofia y
del patriotismo del gran Fichte; en lo externo y po-
litico, de Guillermo de Humbold, el hermano de
Alejandro y no menos eminente que ¢l, lingiiista,
filésofo, autor del famoso ensayo individualista sobre
Los limites de la accion del Estado, verdadero hombre
de gobierno, que, no ebstante su representacién con-
servadora como ministro y diplomatico (de la Santa
Alianza, nada menos), piensa que «las Universida-
des no pueden alcanzar el fin que les esta asigna-
do, si no viven en la idea pura de la ciencia», resu-
miendo de esta suerte los deberes del Estado: scon-
centrar en ellas 4 los investigadores — maestros y
discipulos—y proveerios de los medios indispensables
para vivir y para trabajar: obligaciones puramente
externas. En su organizacion interior, el Hstado es
incompetente y debe estar convencido de que no es
mas que un perturbador, tan luego como se le antoja
entrometerse en sus asuntos intimos, y de que las
cosas irfan infinitamente mejor sin su interveneion,..
desempeia el papel de un cuerpo extrano, que turba
las lunciones del organismo v sé6lo consigue dismi-
nuir el elemento intelectual, rebajindolo a las vul-
garidades de la reglamentacion material... La fuen-
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(e de la indagacion cientifica es el movimiento del
pensamiento filosofico, movimiento que el Hstado es
impotente para dirigir, ¢ intentaria en vano hacerlo,
porque constituye la tendencia natural ¢ instintiva
del pensamiento nacional en Alemania.» La misién
de la Universidad es formar discipulos que, al salir
de sus aulas, sean capaces «de que se abandone 4 la
conciencia de su libertad y su responsabilidad el de-
fenderlos de la tentacion de la pereza, el resistir la
torpe seduccion de una vida puramente ¢pricticas;
llevando, por el contrario, en si mismos la pasion de
elevarse a las cumbres de la ciencia.»

El articulista opone cruelmente & estas palabras
aquellas otras de Napoleén, de que <si no se ensena
4 la juventud 4 ser republicana ¢ mondarquica, ca-
t6lica 6 atea, el Estado jamas serd una nacion y des-
cansard sobre bases poco seguras, expuesto sin cesar
al desorden y 4 las revoluciones».

El prestigio de las Universidades alemanas, que
tendran sus defectos sin duda, pero cuyo sistema ge-
neral parece hoy preferible 4 todos los pueblos cultos,
ha triunfado de muchas clases de preocupaciones en
la’gran nacion francesa, que ha sabido desprenderse
del falso patriotismo y sus exhortaciones para que
se abstenga de <imitaciones exoticas», [y no digamos
de imitar 4 Alemania!

o
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Nuestra ensenanza superior, como nadie ignora,
{fuvo en 1845 una reforma semejante a la napoledni-
ca. Nuestros hombres, como los del primer Imperio,
sé encontraron con unas Universidades decrépitas é
impotentes; v bajo la presién de las ideas centralis-
tas, de la impaciencia revolucionaria y de la con-
fianza en la omnipotencia del legislador (confianza
que por desgracia no parece del todo extinguida),
renunciaron 4 la complicada empresa de una refor-
ma llena de dificultades, creyendo imposible otro
camino que el destruam et aedificabo; solo que, el ano
1845, las ideas en Francia habfan entrado ya en cier-
ta reaccion contra la teoria imperialista, y las fuer-
zas sociales comenzaban, aunque timida y lentamen-
te, 4 rehacerse y 4 despertar la conciencia de si
propias. A esta causa interna y principal, y no & mo-
{ivos secundarios, se debi6, probablemente, que, en
nuestras Universidades, se¢ conservase al menosla
apariencia y simulacro, sin disolverlas atomistica-
mente en Escuelas v Facultades aisladas, como las
francesas. En cambio, el fondo inagotable de cultura
cientifica_cen que Francia, siempre, aun €n, sus peo-
res tiempos, ha mantenido y manticne su tradicion
gloriosa—que nosotros hemos perdido, por causas
que todavia en parte siguen actuando—salvé alli al
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espiritu nacional de aquella crisis, aunque, de todos
modos, fué para ¢l bastante grave.

Otra diferencia entre nuestra ensefianza univer-
sitaria y la que le sirvié de modelo, y cuyas causas
son también muy complejas, es la de que, entre nos-
otros, la intervencion del Estado moderno en la direc-
ci6n interior de la ensefianza universitaria, en su
espiritu y sentido, en sus doctrinas, en sus métodos,
ha sido casi nula. Por ejemplo, los programas obli-
gatorios para los profesores, al modo de los france-
ses, es dudoso hayan llegado A existir; pero no lo
es que jamas han regido. En cuanto 4 la libertad
¢ independencia del profesor en su catedra, ha sido
y es omnimoda: cuantas veces la intolerancia, sin-
cera 6 hipéerita, ¢ el profano interés de los partidos
politicos han puesto manoe en ella, una reaccién mas
¢ menos stubita la ha restablecido en su derechoy
dado al {raste con leyes, decretos y expedientes. Tal
acontecid, v. g., con los decretos de los Sres. Orovio
y Catalina, en 1866 4 68, como con los del primero
de cstos sefiores en 1875, 6 los del Sr. Pidal en 1885;
y en punto 4 personas, con la destitucién del senor
Castelar en 1865, 1a de D. Julidn Sanz del Rio, don
Fernando de Cas@o y el Sr. Salmerdn en 1867, la
de los ultramontanos en 1869, la de los <krausistase
en 1875; dejando 4 un lado otras tentativas posterio-
res, que no han llegado 4 la.condicion de delito per-
fecto. [l derecho actual, asi legislativo conio con-
suetudinario, y una tradicién que no se ha interrum-
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pido, sino para restablecerse cada vez con mayor
crudeza, es la libertad individual del profesor, sujeto
solo al derecho comtin, y la absoluta neutralidad de
la ensenanza piiblica en ¢l orden intelectual, reli-
gioso 6 politico. Ultramontanos y librepensadores,
republicanos y carlistas, materialistas, idealistas,
positivistas, socialistas, radicales, han usado amplia-
mente este derecho dentro de nuestro régimen de
ensenanza, que cuenta ya medio siglo, y, hay que
anadir que, en general, lo han usado con dignidad y
con moderacidén.

No serd, ciertamente, debido este resultado 4 la
cohesion espiritual, ni material siquiera, del magis-
terio puiblico, sino & otras varias causas: ya 4 la pre-
sién de los tiempos v de Europa, que tiene en estas
cosas acobardados 4 nuestros mas soberbios estadis-
tas; ya 4 la indiferencia comin respecto de la educa-
cién nacional, no importando cosa mayor 4 nadie lo
que pasa en ella, con tal que no nos cueste mucho;
quiza & aquella condicién recia ¢ indémita, y hasta
ingobernable, que desde antiguose nos viene echando
a los espanoles en cara. Pero es lo cierto que tal
es el estado de hécho v de derecho positivo—el ver-
daderamente positivo—en la Universidad espafola;
y sin pueril jactancia puede asegurarse que no lleva
trazas de dejar de serlo y que cuantas veces, sea
por preocupaciones respetables ¢ por motivos torpes
y deshenestos, se atente contra ¢l, s6lo se lograra
perturbar por mas 6 menos tiempo la paz universi-
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taria, para volver al orden establecido como derecho
comin de todos los pueblos cultos. Y aun los espiri-
tus de cerrado horizonte, “exclusivistas vy sectarios,
pero sinceros, que aspirarian, no ya 4 reducir, sino
hasta a suprimir, si pudiesen, la variedad de doctri-
nas y creencias, so color de anarquia intelectual 6
moral y en holocausto 4 los mas opuestos ideales
(v. g., & la unidad catélica, 6, al contrario, 4 la des-
truccion de la Iglesia y aun de todo sentido cristiano),
convencidos de su impotencia al fin, tarde 6 temprano
(mas bien tarde), acabardn por resignarse A vivir
unos junto 4 otros, apropiandose todos ellos las pala-
bras que al obispo de GGrenoble ha tenido que dirigir
Leon XIII: eque deben combatir por la verdad y la
virtud, donde quiera que puedan, y asociarse 4 aque-
llos hombres que, llenos de rectitud y honradez, se
hallan todavia fuera de la Iglesia».

111

[La falta de tradicién y fondo de reserva cientifico,
que podria decirse, se agrava entre nosotros por
la superabundancia de ex4dmenes, que contribuye &
mantener la teoria, aun reinante y casi undnime en
otros tiempos, de que la Universidad es un cuerpo
destinado, no 4 la investigacion de la verdad, ni 4
formar y educar 4 la juventud para ella, ni aun para
ninguna ofra cosa, sino 4 prepararla para los exame-
nes; cinéndose, segun la frase al uso en el mundo ofi-
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cial, & exponer <las verdades adquiridass», «la ciencia
hecha» y otros lugares comunes analogos. Todavia,
en Francia, esta doctrina (de que apenas queda alli
algun que otro vestigio prehistérico, después de vein-
ticinco anos de una gloriosa evolucién en muy con-
trario sentido) podia haber tenido cierta disculpa,
aungque nunca razén; pero entre nosotros! Alli, aun-
que quisiéramos olvidarnos de sus Facultades, el Co-
legio de Fraucia) la Escuela prictica de Altos Estu-
dios, la misma Escuela Normal Superior, eran y son
verdaderos laboratorios, principalmente dedicados,
ya 4 la libre indagacion cientifica, ya 4 la discusion
de los mas controvertidos y aun <peligrosos» proble-
mas; muchas veces, por medio de la colaboracién
entre maestros y discipulos.

Se podra opinar que este sistema es superior ¢ in-
ferior al sistema aleméan, en el cual no existe instituto
alguno de indagacién ni de ensenanza, superior 4 las
Universidades; por lo general, ni aun sus Academias
tienen el sentido de las de Francia, que es (si licel...)
el nuestro. .o que no parece discutible es que caben
s6lo dos sistemas: el antiguo francés, donde la inves-
tigacién se hacia principalmente fuera de las Facul-
tades, y el aleman, en que se verifica dentro de éstas;
una tercera organizacion de la ensenanza publica,
donde no se investigue dentro ni fuera de la Univer-
sidad, es dificil de concebir, 4 menos de suprimir la
investigacién misma, Y en tal caso, :como se educa-
ran los investigadores? Cuando el estado de la cul-
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tura nacional es elevado y el de las instituciones cien-
tificas inferior 4.¢1 (lo cual, naturalmente, cabe sélo
por corto tiempo), la sociedad general es el medio
donde aquellos individualmente se forman; cuando
ambos érdenes estan bajos. no se forman en ninguna
parte. Y entonces, la misma ensehanza meramente
expositiva se reduce masy mas cada vez al oficio
servil y mecanico de un repaso superficial para los
examenes; oficio, que aun los més optimistas no con-
fundiran ciertamente con el de preparar; ni para la
indagacion de la verdad, ni para ninguna otra clase
de funciones, ni para los austeros deberes de una
vida grave y digna, propia de seres racionales. Pocos
se aterran de la inmoralidad que supone aprenderse
el «texto» favorito, sea el que fuere, para dar gusto al
tribunal de examen, renunciando 4 teda conviccion
personal y adulando hasta los errores mis groseros;
inmoralidad que, ademés, suele repetirse tantas ve-
ces en las oposiciones 4 catedras. Pero de aqui viene
sin duda uno de los mas eficaces fermentos de corrup-
cién para nuestra juventud: cuando se la debiera dis-
poner para luchar por crear y realizar un ideal, que
no acierta & hallar dentro de si misma, ni en parte
alguna, incluso en la desorientada Universidad espa-
nola de nuestro oscuro tiempo...



La Universidad de Oviedo "

I.a Universidad espafiola ;resucita? En casi todas
ellas se advierte alguna senal de vida y de anhelo
por volver 4 la corriente cientifica,'de gque tanto
tiempo hemos vivido apartados, y servir asi »iribus et
armis 4 la grave mision, no sélo intelectual, sino
ética, que les corresponde en conciencia, como direc-
toras de la educacién nacional. En cuanto a sus pu-
blicaciones, la importante Revista de Aragin, cuyo
interés crece cada dia, aunque oficialmente es solo
expresion de la labor intensa y animosa del nicleo
activo que forma el alma de la Universidadde aquella
region, por esto mismo puede en realidad ser consi-
derada como el verdadero 6rgano efectivo de su es-
cuela. Ahora, la de Oviedo, dando la autoridad y el

(1) Anales de la Universidad de Oviedo,— Afio T, 1901.
Oviedo. Establezimiento tipogrdfico de Adolfo Brid, 1902.—Un
vol, en 8."—418 pdaginas.
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nombre de la Corporacitn, comienza sus Anales. No
hay que decir la profunda impresiéon que en esta
casa (1) han de hacer tales signos del tiempo.

Segun la certificacion que abre sus paginas, la
idea de los Anales partié del Sr. Posada, y fué acep-
tada inanimemente por el Claustro, que confié su di-
reccion 4 los Sres. Buylla vy Altamira, consignando
para sus gastos parte del donativo que uno de sus
buenos hijos, el Dr. Calzada, hizo 4 la Universidad
recientemente,

El libro, después de este interesante documento,
lleva al frente un Prilogo del rector, Sr. Aram-
buru, explicando la idea de los Anales & insistiendo
singularmente sobre el fin de estrechar por su medio
la intimidad con las Universidades de 1a América la-
tina; asf como exponiendo el plan del libro, conforme
4 las diversas funciones en que se distribuye la accion
universitaria: educacién general de la juventud,
ensefianza académica, investigacion cientifica, 6 de
Seminario (en el sentido alemén del vocablo), propa-
gacion de la cultura, no sélo en las clases populares,
sino en las «intelectuales» (bien necesitadas de ello),
mediante la cextensién universitarias, v hasta colo-
nias escolares de vacaciones.

Siguen 4 este prélogo, se podria decir, 9 Seccio-
nes: a) La Universidad de Opiedo; b) La ensefiansa de
la catedra; ¢) Excursiones escolares; d) Escuela préetica

(1) Alude & la.Institucion Libre de Enseflanza, en cuyo Bole-
tin se publicé este articulo,
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de estudios juridicos v sociales; e) Extension universita-
ria; f1 Colonias escolares; g) Bibliotecas: h) Leopoldo
Alas; i) Apéndices.

l.—La primera de estas Secciones comprende,
acerca de la Universidad:

1. Un Resumen histérico, en el cual elvicerrector,
Sr. Canella, compendiando otras publicaciones en
que ha estudiado con mds amplitud el asunto (1), G
pone rapidamente su origen (debido 4 la munificen-
cia del arzobispo Valdés, en la segunda mitad del
siglo xv1), sus vicisitudes, asi en sus relaciones socia-
les y exteriores, como en su vida interna, su edificio,
su galeria de retratos de hijos ilustresy otros cuadros,
y sus dependencias,

2.2 Un como prospecto de la Universidad actual,
en su «vida nueva», por ¢l decano de Derecho sefior
Buylla, trazando los gérmenes, antecedentes y evo-
lucién del espiritu que (més de prisa de lo que podria
suponerse, al ver adonde ya ha llegado) ha ido ela-
borando la presente fase. En ella, la personalidad de
la Corporacion «se rejuvenece y se regionalizas, bajo
el influjo, sobre todo, como no podia menos, de la
vida internacional; verdad-es que su profesarado ha
puesto y pone singular empeflo en entrar cada vez

1) Ahora mismo acaba de aparecer la 2.% edicién (reformada
y ampliadd) de sumuy interesante Hisforia de la Universidad
de Quiedo y noticias de los establecimientos de ensefianza de su
distrito (Asturias v Ledn).—Oviedo, Florez, Gusano y € ®.—1908-
1904, — X791 pags.
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en comuniéon mas intima con ésta. La reforma de los
métodos y la ampliacion social de su actividad son,
puede decirse, los dos puntos que condensan ese sen-
tido actual.

3.2 El Sr. Urios, decano de la nueva Facultad de
Ciencias que, desde 1895, ha venido 4 aumentar la
accion de la Escuela asturiana, describe su estado,
tan precario, y casi diria miserable, como es uso en-
tre nosotros, donde ni el Estado ni las Comunidades
dotadas de grandes recursos y que sostienen ense-
flanzas superiores (demasiado cefidas al patrén ofi-
cial, por motivos tal vez que no merecen grande ex-
cusa ), muestran interés bastante sincero por esta
clase de estudios. -

Il.—La enseiansa de lu Cdtedra presenta en los
Anales dos tipos de trabajos: a) de los profesores, asi
de Derecho como de Ciencias, dando cuenta de los
procedimientos que emplean en sus clases; &) de los
alumnos, cuyas memorias forman parte de su labor
ordinaria en las aulas. La caracteristica de la reno-
vacion de los métodos que en gran parte revela esta
seccion, puede condensarse en los siguientes térmi-
nos: 1.” Las lecciones ¢ explicaciones clisicas pier-
den importancia, sustituyéndoles el didlogo del maes-
tro con sus discipulos, 2.° A consecuencia de esto y
de las notas, excursiones pricticas y diarios de los
alumnos, la clase tiende 4 ser cada vez més un labo-
ratorio para el trabajo personal de éstos, bajo la di-
reccion del profesor; cambiando el estudiante su fun-
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cion pasiva (oir y conservar lo que se le da ya hecho)
en labor activa, mediante la cual va formando por si,
v en su limite, propio conocimiento de las cosas.

[II. En el capitulo de Excursiones escolares, estu-
dia el Sr. Sela este procedimiento educativo, de pri-
mer orden, no s6lo para ensefar, sino para gue cl
profesor viva en contacto con discipulos, tenga faci-
lidades extraordinarias para conocerlos de un modo
mis personal y sélido, intime afectuosamente con
ellos v pueda influir en su conducta general como
hombres, dirigiendo su educacion en otros aspectos
que el puramente escolastico, desde el moral al esté-
tico y al fisico, inspirandoles, por ejemplo, el amor
<4 la naturaleza, haciéndoles respirar aire puro y sa-
ludable, y ejercitar sus fuerzas con juegos y largos
poseos 4 pie, al mismo tiempo que recogen in sifu
materiales y datos para sus estudios.» Tal es la con-
cepcién de las excursiones, que desenvuelve el sefior
Sela, enumerando 4 continuacion algunas de las que
profesores y alumnos han verificado en estos tltimos
cursos, ya a4 los monumentos de Naranco, 4 Santa
Cristina de Lena, iglesias de Sograndio, Priorio,
Argiielles y Norena; ya & los establecimientos indus-
triales de Trubia, Lugones, Faro, Mieres y La Fel-
guera; va 4 las cdrceles y juicios orales, 6 4 los re-
gistros, 6 4 recoger en las costumbres derecho civil
evivos; ya 4 estudiar la organizacion floreciente del
comercio en Gijon; ya al interior y 4 la costa, para
estudiar la historia natural de la comarca...
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Concluye esta parte con dos informes de dos alum-

nos sobre sendas excursiénes: una, al cerro del Na-
ranco y sus antiguos templos (Sr. Recalde), y otra a
la fabrica de Trubia (Sr. Gonzalez Granda).
. IV. Llega la vez & la Escuela practica de estudios
Jjuridicos y sociales, cuya creacion (hace siete anos)
explica el Sr. Posada por razones andlogas & las que
motivaron en Alemania la de los Seminarios, 4 cuys
labor especialista se asemeja la de esta Escuela.
Ademas, procura atender 4 la vez a completar la cul-
tura general de los alumnos, tan increiblemente des-
cuidada entre nosotros, en la mayoria de los casos,
como es notorio. En cierto sentido, también el Semi-
nario aleman puede llamarse un instituto complemen-
tario, no ciertamente de la ensefianza secundaria, v
aun primaria, como aqui es forzoso que lo sea; pero
si de los cursos (Vorlesungen), ya mis 6 menos ele-
mentales, ya maglstlalcs de los profesores de Facul-
tad; como lo son tod'\vm por otro estilo, y fuera de
éstas, en Paris, ¢l Colegio de Francia y, més atin, la
Escuela practica de Hautes Etudes. Asi lo seguirin
siendo, sin duda, mientras la Universidad conserve el
doble cardcter que aun tiene, segun el Sr. Posada, &
saber:

a) Preparatorio para los exédmenes, conforme a
un programa sistematico y, por consiguiente, for;osa-
mente elemental. aun consagrando 4 su cexplicaciéns
afios y anos. Buen cjemplo es de ello la ensehanza
del Derecho en Espana, una de las mds largas del
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mundo, quizd la mas larga, y no obstante, y sin quiza,
una de las mas superficiales también del mundo.

b Cientifico, y por tanto, no expositivo, sino °
indagativo y especial, monogrifico; tendiendo a la
superior cualidad posible del conocimiento, personal-
mente formado, y no & la mayor cantidad del apren-
dido. y dejando las noticias generales y la informa-
cién sistematica elemental 4 los manuales (para los
visuales), 6 4 cursos orales, anilogos y anteriores
(para los auditivos). Esta concepcién es la que Fran-
cia (y, a su ejemplo literal, nosotros) aplica exclusi-
vamente & los estudios del Doctorado en ciertas [Fa-
cultades; no es ahora ocasién de discutirla.

Las vicisitudes y tanteos por que ha pasado la
nueva institucién en sus comienzos, son una de las
cosas de mayor interés que tiene el libro todo; como
que en ello asistimos 4 la génesis espiritual del na-
ciente organismo.

Sigue la nota de los diversos problemas en ella
tratados hasta hoy y la descripcion de su forma ac-
tual; después, viene uno de los discursos con que el
rector suele inaugurar la Escuela prictica en cada
curso (el del 97-8), y concluye esta parte con cuatro
monografias sobre El carpintero ovetense, en el tipo de
lasde Le Play y Maroussem, hechas bajo la direccion
del Sr. Buylla, por los alumnos Sres. Alvarez Pérez,
la 1.%; Gonzéilez Wes y Pérez Fernandez, la 3.%; Se-
cades Caces y Forero del Busto, la 4.%; 1a 2.* no lleva
firma, Este importante trabajo (de que ciertamente
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maestro v discipulos estaran harto mas satisfechos
que de las absurdas pruebas de los exiamenes de
curso), tal vez facilite el camino 4 este género de in-
vestigaciones. Asi sea.

V. La Extension universitarida con la Escuela
préctica son quiza los dos factores de mayor relieve
de 1a Universidad de Oviedo, completados, por su-
puesto, con la renovacion general de los métodos. El
Sr. Sela es también aqui el encargado de historiar y
describir-aquélla, en sus Memorias del 98-99, del 99-
900 y del 900-1, asi como su concepto ¥ sus preceden-
tes en las conferencias de Zaragoza (1893), Barce-
lona (1897), etc. Ya en 1869, durante su memorable
Rectorado, el benemérito D. Fernando de Castro
inauguré esta accion social de cultura en la Univer-
sidad de Madrid, con aquellas Conferencias dominica-
les. destinadas especialmente a la educacion de la
mujer, pero 4 las que asistia numeroso publico de uno
y otro sexo, y que fueron el puato de partida de la
Fscuela de institutrices y de la Asociaciéon para la ense-
fianza de la mujer, que sigue viva, por fortuna; ejem-
plo seguido en otras ciudades, y singularmente en
Valencia. Y en cuanto 4 la ensefianza del obrero ¢é
intimidad de la Universidad con ¢l, intimidad tan
educadora para ambos, el propio D). Fernando de
Castro abri6, en gran ntumero de centros oficiales de
ensefianza, escuelas nocturnas, cuyas clases desempe-
fiaban mezclados profesores y estudiantes. Accion
analoga ejercig, por entonces también, enla mencio-
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nada ciudad de Valencia ¢l inolvidable rector de su
Universidad, Pérez Pujol, 4 quien tanto debié la
clase obrera de su tiempo.

E1 Sr. Altamira, en su discurso inaugural de 1898,
abogd por la Extensién: y, recogiendo esta inicia-
tiva, quien propuso y obtuvo del Claustro su estable-
cimiento, fué el malogrado I.eopoldo Alas, glorioso
¢ inolvidable maestro, cuyo verdadero apostolado
del ideal tardara, probablemente y por desgracia, en
hallar digno sustituto en Oviedo y en lispafia toda.
El cuadro de los trabajos de la Extensién ovetense
abraza cursos de dos tipos, muy distintos (como se
podra juzgar por muchos de los enunciados de sus
asuntos): de estudios superiores y de rulgarisacion:
unos y otros explicados en la Universidad. Abraza
también excursiones de arqueologia y arte, y confe-
rencias y cursos dados en otros centros,dentro y fuera
de Oviedo, especialmente de obreros, que, segun el
.Sr. Sela, muestran verdadero afan de cultura, 4 di-
ferencia de las clases «directoras,» 4 las cuales, en
general, parece que, por lo visto, les basta con la po-
sesiéon del poder politico y social. Avilés, La Fel-
guera, Gijon, Bilbao, Trubia, Mieres, Salinas, han
sido las localidades adonde la Universidad ha lleva-
do su accion bienechora.—He aqui las personas y los
temas de la Extensién, desde el principio hasta 1901;

El rector, Sr. Aramburu.—Origen del reino de
Asturias (ademas de varios -discursos inaugurales
sobre los fines de la Extensién).
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Alas (D. Leopoldo). —Filosofia contemporinea.—
Historia vy progreso. —El materialismo econémico.—
La moralidad y la juventud asturiana.—Los he-
breos.—L' Aiglon, de Rostand.

Altamira. — [eyendas de Historia de Espaiia (el
suelo; la raza; Sagunto; moros y cristianos). —Orige-
nes de la Espana moderna. —Historia de Espana.—
Hitbner y Riano.—Perez Galdés y la Historia de
Espana.—FEn qué consiste la civilizacién.— Bibliote-
cas populares.—Programa de ensefianza obrera.—
La Opera alemana moderna (Mozart, Beethoven,
Wagner). —Operas alemanas de asunto espanol. —La
Tetralogia, de Wagner.—I.ecturas Literarias.

Alvare; (D. Melguiades).—Historia contempora-
nea.—El Renacimiento.

Alpares Casariego.—Fisica y Quimica.

Aparicio.—Teoria de la luz.

Ayuso.—Industrias asturianas.— Alimentos vege-

tales.
Baydén.—Cuestiones cosmolégicas.
Buylla (D. Adolfo). — Las grandes instituciones

econémicas del siglo actual.—Instituciones mercan-
tiles.—Instituciones obreras.—ILa cooperacién.—Mi-
si6n social de la industria,—Economia, industria é
industrialismo. —E] socialismo.— Cuestiones econé-
micas. —Ensefianza popular.

Buylla (D. Arturo).—Higiene del obrero.—Digni-
dad del obrero. ¥

Canella.—Instituciones de derecho civil.

[}
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Cejador.—L.a literatura cldsica y la estética mo-
derna.

Claveria.—Alimentacién del obrero.

Ferndnde; Echevarria.—Astronomia popular.

Fernande; (D. Marcelino). —Protohistoria astu-
riana.

Gutiérre; (D. F. de A.).—El ahorro postal.

Jove vy Bravo.—I.os derechos politicos. —La ciu-
dad antigua,

Labra (D. Rafael M.).—El fin del siglo, en el orden
internacional.

Moliner.—Ii| sanatorio de Porta-Coeli.

Mur.—I.a geometria de n dimensiones. —Geome-
tria superior. —Iformacion de la tierra y origen de
la hulla.—Productos derivados de la hulla.—Curio-
sidades cientificas.—Trasformaciones de los produc-
tos.—Electricidad. —Maquinas de vapor.—l.os ex-
plosivos.

Orueta.— Radiaciones catédicas y sus derivadas.
—Corrientes de alta tensién y gran frecuencia,

Posada.—El sufragio en los principales Estados.
—Educacion civica.—Ruskin. —Organizacién del Go--
bierno en los pueblos modernos.—Geografia descrip-
tiva.—Educacién del obrero.—lLa cooperacién, —I.a
moral y los derechos politicos.

Redondo.—Antigiiedades asturianas (lecciones vy
eéxcursiones).—Ilistoria de un obrero.

Ribera.—El cemento.—La construccion v la Ex-
posicion de Paris,
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Rioja.—I.os animales inferiores.—El cangrejo de
rio.—Los crusticeos.—Esponjas y corales.

Sela. —Viajes por Espana.—Geografia descrip-
tiva.—Geogratia comercial.—El mapa de Espafia.—
La Exposicion de Paris de 1900, —I.as costas espafio-
las del Mediterraneo.—El conflicto anglo-boer y el
reparto de Africa.—Educaciéon moral.—Historia del
siglo x1X.

Torre.—Meteorologia popular.

Urios.—I] agua.—Iecciones de cosas (Fisica).

Las proporciones de este indice tienen por objeto
dar idea de la variedad de tipos y grados de la Ex-
tension.

Auxiliaron esta obra, ya para las demostraciones
practicas de que ha ido acompanada, siempre que ha
sido posible (experimentos, proyecciones, ejecucion
de trozos musicales, etc., etc.), otros profesores, ayu-
dantes, alumnos y personas particulares; siendo de
advertir que, si bien la mayoria de los que han to-
mado sobre si la empresa pertenecen 4 la Universi-
dad, con ellos han venido 4& cooperar toda clase de
personas: profesores privados, del Seminario ecle-
siastico y de otros centros docentes, ingenieros, mé-
dicos, sacerdotes, abogados, artistas, etc.

V1. Tal vez sea la Universidad de Oviedo la pri-
mera que ha emprendido hasta ahora la obra de las
colonias escolares de »acaciones, afirmando de esta
suerte 4 la par su espiritu humanitario y un sentido
de intimidad entre ella y la educacién primaria,
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que s6lo de poco tiempo A esta parte comienza 4
abrirse camino en Europa y América, aunque en
otras distintas direcciones. Buen ejemplo de que, en
esta idea, no va fuera delo que el nuevo espiritu
hoy pide, ha dado el ultimo Congreso internacio-
nal de ensenanza superior, en cuyos resimenes (1)
puede verse el creciente interés con que ésta va to-
mando les problemas de la esciiela primaria (4 ejem-
plo, sobre todo, de Inglaterra y Suiza), que antes
tan ajenos parecian de sus fines.

Segun la Memoria del Sr. Posada, desde 1894
venia organizando la Universidad asturiana sus co-
lonias para los nifios pobres de la capital; tltima-
mente, y merced al entusiasmo del Sr. Villaverde,
maestro de Pola de Laviana, las ha podido extender
va i los de este pueblo, San Martin del Rey y Lan-
greo. El Sr. Posada hace un bosquejo de lo que son
estas colonias, en su verdadero concepto; de sus an-
tecedentes entre nosotros; de su historia en Oviedo,
cuya Universidad ha enviado ya 8 (unos 150 nifios) 4
la playa de Salinas, proyectando otra alpina de los
nifnos de Gijon al puerto de Pajares, y proponiéndose
construir un modesto albergue ad hoc. para el cual
ha comenzado 4 reunir fondos. En este verano (2), la
Universidad hace dos colonias, cada una de 20 nifios:
la 1.%, de los concejos de Langreo, San Martin del

(1) Troisiéme Congreés intern. d'enseign. supérienr, tenu i
Paris du 30 juillet au 4 aotit 1900, Paris, 1902,
(@) 1901.
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Rey Aurelio y Laviana, desde el 14 al 31 de Julio;
la 2.%, de Oviedo, durante el mes de Agosto. La sus-
cricién para construir el edificio alcanza 4 unas 2.000
pesetas.

VII. Los datos que sobre la Biblioteca Universi-
taria publica 4 continuacién el Sr. Diez LLozano, en
su nota, forman el mas bochornoso contraste con las
esperanzas que todo lo anterior suscita, y sélo admite
comparacién con el de los demds servicios analogos
en otros centros: digna senal, todo ello, de la indife-
rencia casi constante de los Gobiernos por la educa-
cién y la cultura, en cuya reforma rara vez ponen
mano, sino 4 tontas y 4 locas, 6, s6lo en pequeneces,
que inflan aparatosos, ¢, como los Reyes Catélicos
en la de los abusos de su tiempo: cuando les viene
bien 4 sus intereses de partido, si es que no 4 otros
aun mas personales ¢ inferiores. «Reducidas la ma-
yor parte 4 meros depésitos de libros antiguos, de
escaso interés para quien desea seguir el movimiento
contemporaneo...» dice con razon el Sr. Diez Lo-
zano, que estin nuestras Bibliotecas piblicas. Para
deslumbrar 4 los <isidros» en Madrid, con el caserén
deficiente, pero aparatoso, de la Biblioteca, se han
gastado escandalosas sumas; para los libros, que has-
ta ahora parecia ser el fin con que se construian esos
edificios, como no son cosa de visualidad, teda mise-
ria es poca. «Ya tienen los espanoles bibliotecas:
decia con ruda ironia no ha mucho un profesor ex-
tranjero, al visitar la Nacional. «Ahora no les falta
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més que libros».—Rara fortuna es parala Univer-
sidad de Oviedo, con no llegar 4 lo mucho que me-
rece, haber podido remediar en parte la pobreza de su
biblioteca con la especial de 1a Facultad de Derecho,
formada con grandes esfuerzos, obteniendo 4 veces
para ella una consignacién particular, de algin mi-
nistro discreto: con todo lo cual, este instrumento de
trabajo (sin el que es intutil hablar de reforma in-
terna de la ensenanza, nide volver la cara 4 Euro-
pa, sino 4 Africa) llega 4 contar... hasta unas 1.000
obras, echando por largo. segiin la nota del sefior
Posada.

VIII. Concluyen los Anales, insertando fragmen-
tos de los dos sentidos estudios sobre Leopoldo Alas,
que, 4 raiz de su muerte, publicaron los Sres. Buylla
y Altamira (1). No podia tener final mas noble.

IX. Siguen los Apéndices, i saber: 1.° dos Circu-
lares de la Universidad: una, 4 los centros docentes
de la América espanola; otra 4 las colonias de es-
panioles establecidas en aquellas comarcas; 2.7 las
Proposiciones que, al Congreso hispano-americano
de 1901, presentaron el rector y los Sres. Canella,
Buylla, Alas, Posada, Jove, Sela, Altamira y Alva-
rez, sobre las relaciones politicas, juridicas, socia-
les, intelectuales y especialmente pedagdgicas entre
los pueblos “hispano-americanos y su antigua Metro-
poli; 3.% el Dictamen del Claustro sobre el proyecto

(1) Véase el num. 498 del Boletin de la Institucion libve de
Ensentanza donde se publicaron estos estudios.
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de lev de autonomia universitaria, del Sr. Garcia
Alix (1900), dictamen redactado por el Sr. Sela y
votado por unanimidad; 4.° Cuadro de ensefianzas y
Profesores de la Universidad; 5.° Nota de las™ Publi-
caciones de dichos profesores.

Hstos apéndices sirven de mucho para confirmar
la impresién general que da el libro.

De su lectura, alguna que otra ensefanza hay que
sacar. A saber: que en una tierra como esta querida,
seca, desdichada, de Espafia, donde por ahora toda
miseria espiritual y material tiene su asiento, basta,
sin embargo, la firme voluntad honrada de un pu-
fiado de gente animosa, puesta al servicio de un
ideal, para crear un ntcleo social de vida, que con
ser, como es, s6lo un comienzo, maravilla verlo cre-
cer y prosperar y dar fruto, en medio del erial de
nuestra educacioén publica, abriendo camino 4 la es-

peranza entre los propios y atenuando nuestra ver-

giienza ante los extrafios.

Otra leccion y otro ejemplo da el libro, en este
tiempo de hipertrofia politica: jhay modo de servir al
deber nacional y, por nacional, juntamente humano,
fuera de los parlamentos, de las secretarias de Es-
tado y hasta de los gobiernos de provincia! Cierto,
el modo como sirve fieramente 4 su patria esa Uni-
versidad, no es ni con mucho tan aparente y vistoso.
Pero, sin Ilegar 4 la eparadoja» de San Simoén, el
pensador que aclara los abismos de la realidad, el
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industrial que abarata y ennoblece la vida, el labra-
dor que nos alimenta, el artista que remueve nues-
tras almas, el religioso que las lleva 4 respirar lo
divino, el artesano que nos viste, el educador que
nos desembrutece... (quién sabe? tal vez, como Ma-
ria, no sean los que eligieron. la peor parte. Hasta
se da uno & pensar si quiza la obra menos estéril de
nuestro Parlamento sea, no la efimera, vertiginosa y
dislocada de la legislaci6n, en cuya pomposa sufi-
ciencia tantos ingenuos ponen todavia la esperanza;
sino esa misma funcién oratoria de que tanto malde-
cimos, pero donde, en ocasiones (contadas), se salva
al menos de la comiin miseria y culpa la personali-
dad del individuo, y salen siempre 4 volar por el
mundo las ideas, puras, vivas y relulgentes, hasta
cuando atraviesan labios que mancha la mentira.
Avese grupo de maestros, que de tal modo sirve
4 su deber, cuidemos todos de no empujarlo por la
facil pendiente que, en este desierto del espiritu,
donde el obrero tantas veces se ensoberbece y pudre,
nos lleva a4 ver en el primer montén de piedras que
amontonamos al azar un Gurisankar, 4 cuyo lado la
Gran Piramide es una casa de cartén. No estd, es
verdad, el peligro en ellos; sino en los que, con adhe-
sién un tanto pasional ¢ inquieta, amigos, discipulos,
compatriotas, los vemos trabajar y nos sentimos tan
prontos 4 la hipérbole, como 4 lamentar cobardes la
mas endeble resistencia que hallan en su camino:
sombras naturales, compaferas de cuantas obras se
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hacen, como ésta, al sol y-al aire libre. Cuanto cues-
ta esa labor, y todas; cuanta lucha, no sélo exterior,
iqué vale eso?, sino interna; cudnta duda, oscuridad,
desmayo; cuanto golpe de la dura experiencia hay
que sufrir, es cosa que de antemano sabe y tiene cal-
culado, por apreximaciéon al menos, quien la intenta.
Pero ellos, mirando 4 su alrededor y hacia arriba,
han sentido en sus propios adentros el vacio, el na-
dismo, seri mejor decir, de nuesira ensefianza—no la
llamemos educacién —nacional; y junto con esto, un
interés profundo por todos los bienes reales de la
vida, y entre ellos, por las cosas intelectuales, y un
amor casi desesperado, y una piedad, y una angustia
entranable, por este pobre pueblo harapiento en la
carne y el espiritu; v han querido poner mano en su
remedio, en la labra del alma nacional, no sélo por
el joven, cuya formacion era el tema literal de su
oficio, sino mediante el nifio, y el obrero, y las cla-
ses todas que 4 su alcance se agitan, aun las vanas
y frivolas, que el trabajo no ha redimido todavia de
la insignificancia, de la vulgaridad y del tedio. Ma-
fana quiza vendran la mujer, el anormal, el delin-
cuente... El programa se pierde en lo infinito; y si
tuviesen tiempo para enterarse de estas cosas nues-
tras, tan pequenas en el mundo presente, las Univer-
sidades que hoy llevan por ahi fuera el gobierno de
los espiritus en la educacién, probablemente sor-
prenderian en ¢l 4 veces perspectivas extranas.
¢{Qué mas da? Lo que ellos no logren, lo haran
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otros. Mientras conserven el afin de aprender, hu-
mildes, como hoy, de Alemania, la solidez de la in-
vestigacion cientifica; de Francia, el amable huma-
nismo universal; de Inglaterra, la formacién enér-
gica del individuo y de la raza; de Norte-América,
la audacia de los métodos pedagdégicos; de los pue-
blos jévenes 6 renacientes, la rapidez para ganar su
puesto en la historia del dia: y el 'de ir haciendo aqui,
de todo ello, lo que nuestro estado y sus limitaciones
consientan, huyendo de la calentura de una cons-
truccion cerrada, prematura, omnisciente, nacional,
castiza, con que el seudo:patriotismo se recrea en la
autofagia, van bien: pueden luchar serenos; son feli-
ces. Viven en medio del hervidero de los mas gran-
des problemas que hoy remueven las almas; ponen
en ellos su corazon ferviente, y su intuicién meridio-
nal, y sus fuerzas, pocas 6 muchas, pero sanas;y
ven poco a Eoco surgir de entre sus manos una como
tenue neblina, en el fondo de la cual apenas se di-
sefia un germen vago, pero germen que es va el
principio de un mundo. jOh, filisteos! no los compa-
dezcamos. :Qué mas quiéren?
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IT

Por segunda vez (1) aparecen los Anales de esta
Universidad, dando cuenta piblica de su obra. Su
divisién es semejante 4 la del volumen I.

Al Prélogo del rector, Sr. Aramburu, siguen el
discurso que pronuncié en el festival académico de
Madrid en 1902, y 1a descripcién de la visita que el
Reéy y el Principe de Asturias hicieron 4 la Univer-
sidad en Agosto del mismo afo.

Entrando & continuacion en la Vida interna de la
Escuela, se da idea de los procedimientos de ensefiansa
en algunas cdtedras de las Facultades de Ciencias,
Filosofia y Letras y Derecho, 4 saber: las practicas
de Mineralogia y Botanica (Sr. Martinez) y las de
Zoologia (Sr. Rioja); el método seguido en el curso
preparatorio de Derecho (Sr. Alvarez Amandi), en
el de Historia del Derecho espaiiol (Sr. Altamira)
y en el de Derecho politico comparado (Sr. Posada);
luego, vienen los testimonios que de sus trabajos en
clase dan los discipulos: el Sr. Perez Bances; de
Economia; el Sr. Martinez y G. Argiielles, de Ha-
cienda y de Derecho constitucional espafiol; el sefior
Sempere, de Derecho politico comparado; el sefior

) dAnales de la Universidad de Oviedo.— Ao 11.—1902-1903,
Oviedo, Brid; 1901.—1 volumen 8.9 vin-4394 pig.—0H pesetas.

Estd en prensa el tomo 111, correspondiente al curso de 1903
A 1904,
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Buylla, de Derecho civil, y el Sr. Iglesias, de Dere-
cho internacional. Particularmente interesantes son
los asuntos de estos trabajos, por su actualidad y vida.

La seccion que sigue, se refiere 4 una de las prin-
cipales caracteristicas de aquella Universidad: la
Escuela practica de estudios juridicos, especie de se-
minario, cuyos experimentos, frutos, tanteos y planes
expone el Sr. Posada y de cuya obra deponen dos
memorias de sus alumnos: una, sobre los tratados de
ispana en el siglo xIx (Sr. Alas); otra, sobre el libro
de Maroussem, Les enguétes (Sr. Torner), leido en
la Escuela como preparacién para una monografia
sobre el obrero rural asturiano, que completa 4 la
del curso anterior, sobre el carpintero.

La Vida exterior de la Universidad ha sido fe-
cunda en este tiempo. De la parte que tomaron en
la Asamblea universitaria de Valencia (1902), sus
representantes D. A. Sela y D. Melquiades Alvarez,
da cuenta una nota sobre los trabajos de aquel Con-
greso; el Sr. Altamira resume su participacién en el
de Ciencias histéricas de Roma (1903); el Sr. Pala-
cios, primer pensionado que la Universidad ha tenido
en el extranjero, publica un capitulo de su Memoria
(sobre <Educacién social»), que al regresar presentd
al Claustro; el Sr. Traviesas, antiguo alumno de
Oviedo y pensionado 4 su vez por la Universidad
de Madrid, ha dado & los Anales otro sobre sociologia
(que fué el asunto de su estudio en los pueblos de
lengua francosa); el Sr. Buylla, colegial de Bolonia,
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un informe sobre la ensefianza de la Quimica en
aquella Universidad. Estos trabajos-son de interés;
algunos lo tienen muy grande; y todos muestran el
afan con que cultiva la Escuela de Oviedo su vida
de relacion, que en este orden es para ella vida de
asimilacién y nutricién también.

De la Extension universitaria, otra de sus notas, y .
de las mas importantes, no s6lo por su desarrollo
sino por su cualidad, nos habla el Sr. Sela en sus
Memorias sobre los dos cursos de 1091-2'y 1902-3. En
el primero de éstos, los trabajos se dividieron en cua-
tro grupos:

1.° Conferencias en la Universidad, con caracter
de cultura general y dirigidas 4 un publico mixto;
inauguradas por el Rector, comprendieron, ya series
de lecciones, ya lecciones sueltas. Las series fueron:
Instituciones histéricas asturianas (St. Canella);
Baudelaire (Sr. Marqués-de Valero); Hauptmann
(Sr. Altamira). Las segundas, una sobre el Rayo
(Sr. Cabafas) y otra sobre la Combustion (senor
Urios).

2.9 Conferencias pedagogicas para 1os maestros,
4 cuya obra quiere colaborar singularmente esta Uni-
versidad, siguiendo el movimiento iniciado en otros
paises, donde cada vez se van enlazando con mayor
intensidad todas las funciones de la educacién y la
enseitanza y dislocandose al par las antiguas jerar-
quias. E1 Sr. Canella inici6 este orden de trabajos,
tratando de Derecho usual.
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3.2 Clases especialmente destinadas 4 los obreros
v que son como el'germen de la llamada <Universi-
dad popular», que cada ano se va delineando en la
obra de la de Oviedo. En estas clases, donde fué
preciso limitar la matricula 4 50 alumnos, se ensaya
una ensenanza familiar, que ponga en comunicacién
mas estrecha y fecunda 4 maestros y discipulos. De-
recho, Economia, Educacién civica, Historia de la
civilizacién, Cosmografia, Ciencias naturales, Len-
gua y Literatura castellanas, fueron los asuntos
confiados 4 los Sres. Canella, Buylla (D. A. y
D. B.), Posada, Jove y Beltran.

Las clases terminaron, como de costumbre, conuna
reunién familiar en la Universidad, donde obreros y
profesores acentitan su solidaridad, con un sentido,
que el Sr. Sela pone con suma intencién de relieve.
Vale la pena de trasladar aqui algunas de sus pala-
bras: «Ojala podamos repetirlas (estas reuniones)
con frecuencia, mezclando en ellas 4 las representa-
ciones de todas las clases sociales y procurando que
fraternicen con los dignos obreros manuales, que,
tras una jornada fatigosa, vienen A estas aulas 4
nutrir su inteligencia y fortalecer su voluntad, los
estudiantes de profesion, estos obreros cuya jornada
legal es tan corta y que suelen andar lejos de todas
las empresas en que quisiéramos ver empenada a la
juventud cuantos de veras la amamos.» —«No olvide-
mos tampoco que 4 tales fiestas y otras que se orga-
nicen (sesiones literarias y musicales) debe con-
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~ currir la familia del obrero con nuestra propia fa-

milias...

Complemento de las clases populares fueron las
excursiones de obreros al Museo arqueoldgico, la ca-
tedral, las iglesias de Naranco y algunas fabricas,
bajo la direccion de los Sres. Redondo, Altamira y
Sela. :

4.° Lecciones fuera de la Universidad—que es
como la extension se inicio en Inglaterra y América,
_Los Sres. Posada, Mur, Altamira, Arias de Ve-
lasco, Buylla (D. Arturo) y Sela dieron en el
Centro obrero de Oviedo lecciones y cursos sobre
Ensefianza popular, Corrientes alternativas, el Qui-
jote, el Caracter moral de la educacién, la Tubercu-
losis y 1a Historia contemporanea. En otros centros
y circulos de Langreo, Gijon, Avilés, Trubia,
Mieres, Salinas, casi todos los profesores ya citados,
con los Sres. Albornoz, Aparicio, Alvarez Casariego
y Crespo, explicaron sobre Historia de Espana, Cues-
{iones econ6micas, Problemas de educacion, Institu-
ciones obreras, el Quijole, Educacion popular, Tras-
formaciones de la energia, Victor Hugo, Teoria de
los explosivos, Filosofia de la Historia y la Coope-
racién.

En la Memoria referente al curso de 1902-1903,
da cuenta el Sr. Sela de los trabajos de la extensién
en el mismo v de la creacion de una Junta local en
Gijon, cuyo éxito ha sido grande. El Sr. Rioja ex-
plicé en la Universidad su Zoologia popular; el sefior
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Aramburu, unas lecciones sobre DD. Agustin Argiie-
lles; el Sr. Posada, tres sobre el Socialismo marxista;
el Sr. Altamira continué las suyas sobre Haupt-
mann, Ibsen vy el Teatro catalan contemporaneo; el
Sr. Arias de Velasco di6é varias sobre la Religion y
el Derecho; el Sr. Fernandez (D. M.), tres acerca
del Romanticismo, y los Sres. Orueta, Adellac y
Acebal, una cada uno, respectivamente, sobre Bac-
teriologia, el Cancionero popular aragonés y el ma-
logrado literato asturiano D. Juan Ochoa.

En los centros de Oviedo, Avilés v Trubia, en el
Circulo republicano de Mieres, y imnuy especialmente
en (Gijon, los profesores y demés colaboradores cita-
dos, cuyo nimero crece cada dia, han dado, ya cursos,
mas 6 menos extensos, ya lecciones y conferencias
dnicas, sobre los siguientes asuntos:

Los Gremios, el Feminismo obrero, los Corales,
el Contrato coiectivo de trabajo, las Instituciones
politicas, el Albanil, las Luchas sociales, el Teatro
de Iglesias, el de Shakespeare, la cuestién de Ma-
rruecos, los Electroimanes, el Saneamiento urbano,
la Quimica experimental, la Idea de Patria, las Ins-
tituciones obreras contemporaneas, los Ardcnidos, la
Telegrafia sin hilos, el Valor practico de la cultura,
la Historia de Espafia, la Zoologia, los Crustaceos,
la Costa espaiiola del Mediterraneo, Asturias en el
siglo x1x, el Presupuesto de Instrucci6on publica, las
Falsas necesidades econdémicas, la Electricidad, 1a
Literatura catalana, el Derecho internacional, la
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Historia general, la de Espana, el Sufragio, la Bota-
nica, la L.engua Caslcilané, las Instituciones locales,
la Economia, la Cosmografia, el Derecho usual, la
Quimica, los Microbios, las Enfermedades infeccio-
sasy la higiene, ¢l Polo Norte, la Energia eléctrica,
la Arquitectura, Salamanca, la Respiracion, la At-
mosfera, las Ciencias médicas y sus similares en_el
siglo x1x, la Tuberculosis, las Ciencias [isicas, la
Astronomia...

LLa extensién iniciada ahora por las Universidades
de Valencia, Barcelona y Granada, constituye el
asunto de la altima parte de la Memoria del sefior
Sela, "

La del Sr. Miranda, Secretario de la Junta local
de Gijon,, es un motivo mas de esperanza en este
orden de vida y de cultura. Los Sres. Orueta, Mere-
diz, Adellac, La Torre y el citado Sr. Miranda, 4
los cuales se unieron luego el Director del Instituto,”
el Alcalde y los Sres. Belaunde y Escalera, forma-
ron el Comité que ha organizado la extensién, de
una manera digna de estudio y con el éxito que de-
muestran las cifras. Las conferencias semanales, en
el Instituto, han contado con un promedio de 300
oyentes, entre ellos muchas senoras; los cursos popu-
lares, dados en diferentes centros obreros de la loca-
lidad, un promedio de 30 4 80 alumnos. Un rasgo in-
teresante es el de la excursion mixta de obreros y
estudiantes del Instituto a visitar los monumentos
de Oviedo. y

7
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Para determinar la indole de 1a verdadera «Uni-
versidad populars, cierran esta parte de los Anales
dos estudios: uno de ellos un nuevo [ragmento de la
Memoria del Sr. Palacios, donde expone el origen,
evolucion y caracter de esta clase de instituciones,
especialmente en Paris; el otro, un resumen del
Sr. Posada, determinando la naturaleza de la accién
propia de la Universidad oficial, para crear la popu-
lar, como hija, derivacién y radiacién suya, asi como
sus tanteos y sus frutos en esta linea.

En la obra de las Colonias escolares de vacaciones,
que esta Universidad ha tomado como parte de su
funcién social (caso raro, tal vez tinico), los sefiores
FFandifio y Villaverde, maestros y directores, respec-
tivamente, de las colonias de Oviedo y Laviana, dan
cuenta en sendas Memorias de sus campaifias: la
primera cuenta ya 9 afios y ha llevado 141 ninos,
cuya regeneracion detalla con amor; la segunda, en
3 anos, 60; todas han ido 4 la playa de Salinas.

En 1901, crearon los estudiantes de Oviedo su
Union escolar, segiin expone en su nota uno de ellos,
el Sr. Méndez Saavedra: conferencias y lecturas,
bibliotecas y certamenes cientifico-literarios, repre-
sentan el aspecto intelectual de esta Asociacién; un
gimnasio, un club de foot-ball y otros juegos, cl de
educacion fisica y recreo.

Concluye este libro con 13 Apéndices:

1. Una reimpresion del Homenaje que al Conde
de Campomanes hizo en 1790 la Universidad (que
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tanto le debié), con motivo de su nombramient ara.
el Gobierno del Consejo de Castilla; figurando por =
cierto entre los festejos larepresentacion de undrama
alegorico y una comedia seria, por los catedriticos;

2.° La resena de la colocacién de una lapida en
memoria del inolvidable Leopoldo Alas, en la calle
gue hoy lleva su nombre, y de otra, en la catedra
donde ensend el gran maestro;

3. La ponencia del Sr. Sela, sobre «Fin y orga-
nizacion de las Universidades», en la Asamblea uni-
versitaria de Valencia de 1902; y

4. Las conclusiones acerca de este tema, apro-

badas por dicha Asamblea y redactadas por los se-
nores Torres Campos (D. Manuel) y Sela; asi como
las referentes 4 la conveniencia de seleccionar los
alumnos 4 su ingreso en Facultad y 4 las condiciones
de un buen régimen escolar universitario (ponentes,
los Sres. Benito y Simonena), 4 los medios de dar
mayor intensidad al trabajo del profesorado en las
Universidades—que buena falta hace—(Sres. Una-
muno y Traveset) y 4 las condicienes juridicas de la
libertad de ensenanza (Sres. Oloriz (D. Rafael) v
Calvo);
5.2 Una mocién de la Universidad sobre el pre-
supuesto de Instruccion piblica, llamando la atencion
del Gobierno de un modo sumamente preciso y con-
creto sobre los principales puntos de su reforma;

6. Las comunicaciones relativas al Congreso
de Ciencias histéricas de Roma de 1903;
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7.9 Lareclamacion del Claustro contra la cen-
tralizacion en Madrid de las pensiones de estudios
en el extranjero;

8. El acuerdo sobre la supresion del Instituto
de Tapia;

0.9 FEl dictamen de la Facultad de Derecho
acerca de Ia Memoria del Sr. Palacios;

10.° Ta exposicion, antes citada, del libro de
Maroussem, que no se pudo incluir en su lugar
debido;

- 11.° El anuncio de los Compendios de las confc-
rencias y cursos de la extension universitaria, utili-
sima publicacion, que se vende 4 un precio infimo;

12.% y 13.° El cuadro de ensenanzas y profesores
de la Universidad y una noticia de las altimas publi-
caciones de éstos.



La ensefianza del porvenir

Uno de los mas eminentes fisiclogos del sistema
nervioso en nuestro tiempo es sin duda el célebre
Mr. Beard, de Nueva-York, a quien se deben los
primeros estudios, y mucha parte de los mas impor-
tantes, sobre la neurastenia 6 agotamiento nervioso,
enfermedad conocida 4 veces por el nombre de este
observador (¢mal de Beard=).

En el libro donde, bajo el titulo de El Neurosismo
Americano. resume sus principales investigaciones,
presenta ciertas bases para una reforma de la pedago-
ofa, que evite ese agotamiento del sistema nervioso.
De ellas entresacamos algunas, como sedal de la
convergencia, cada dia mayor, que entre los fisiolo-
gos y psicélogos mas autorizados se va estableciendo,
en punto & la renovacién de los sistemas educativos,

En su opinién, estos sistemas, actualmente, lo
mismo en la escuela que en la universidad y en la
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familia, parecen organizados para acabar con la
energia nerviosa. Ea ciencia y el arte de la educa-
cion, dice, de tal modo han quedado rezagados con
respecto 4 los demas, que, hasta los tiltimos anos del
siglo anterior, apenas podia decirse que se los hu-
biese empezado 4 estudiar cientificamente.

Escuelas, colegios, universidades, son todavia
doguiera el santuario del medioevalismo, mirando
mds bien 4 conocer lo ya sabido, que 4 hacer nuevos
descubrimientos, y pudiendo esperarse poco de ellos
para una reforma trascendental. La politica peda-
gogica de los chinos es, para muchos, la causa de su
estancamiento: porque si sus nervios [uertisimos han
podido soportar durante siglos tantos examenes y
concursos, ha sido 4 cambio de renunciar al progreso.
Y, sin embargo, en su ejemplo se inspiran todavia,
més 6 menos, todos los pueblos civilizados. La fuerza
responde 4 la fuerza; cierta clase de jévenes tienden
i elevar al maestro mas de lo que éste puede bajar
hasta sus discipulos; las naturalezas conservadoras
sc apegan 4 la tradicién;la mediania engendra la me-
diania. Los organismos docentes son impotentes para
salir por si propios de ese estado y necesitan que su
reconstitucion venga de fuera: de los psicélogos; de
la psicologia de la educacion,

He aqui, ahora, uno de los principios cardinales
de ésta: « Al Evangelio del trabajo, debe sustituir el
Evangelio del reposos,

Los ninos de la generacion pasada venian esti-
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mulados,—mis bien, arrastrados —al trabajo, en sus
formas menos atractivas: porque la filosofia de aque-
llos tiempos decia que la utilidad es proporcional 4
la fatiga y que los métodos de estudiar deben ser
aquellos que la experiencia acredite de mds molestos
y lastidiosos. Olvidaba esta filosofia la necesidad del
placer. Hoy, muchas veces, tenemos que apartar
del trabajo & nuestros hijos con tanta fuerza, como la
que empleaban nuestros padres para llevarnos a las
aulas, vigilando constantemente, por ejemplo, para
impedir que estudien 4 deshora. Hsto es debido en
gran parte & que psicologos y fisiélogos han llamado
la atencion sobre los funestos resultados del exceso
de trabajo, no ya s6lo cuando se trata de estudios
hechos 4 disgusto, con excitacion, con ansiedad y
en las malas condiciones higiénicas usuales en la
mayoria de las escuelas; sino aun de trabajos gratos,
en armonia con nuestros gustos y organizacion: verbi-
gracia, la musica.

El autor expone algunas de las diferencias esen-
ciales que caracterizarin la educacion del porvenir,
de esta suerte:

a) Lalimitacion cuantitativa del saber, en vez
del ansia y del prurito actual, esencialmente memo-
ristas, que, parecen dominar en todo, y mis peculiar-
mente en cierlas ramas: v. gr., en la historia, olvi-
dando que casi todo lo que lleva este nombre hay que
considerarlo como un mito; y todavia, de lo que en
csta esfera sobreviva 4 la critica, no tenemos para
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qué ensefiar sino muy pgeo, y atn ésto, quiza sin dar
grande importancia & que se recuerde, 6 se olvide.
Que el principio de Beard, evidente como es, sin
duda, se halla muy distante de ser todavia recono-
cido, se observa con facilidad en la ensefianza de
todos los paises, y con especialidad en el nuestro.
Asombra el bagaje de volumenes que, por regla
general, se supone que han de caprender> los mas
de los alumnos cada afo. Verdad es, en cambio, que
s6lo los aprenden para los examenes, olvidando luego
casi por entero el inatil farrago de su contenido, del
que apenas sobrenada tal cual islote esporddico.
(Tanto peor, 6 tanto mejor: seglin se mire).

b) La conciencia de que so6lo una pz'lrte minima,
infinitesimal, de todo el verdadero saber, es lo que
puede adquirir un individuo, por enérgicas que sean
sus fuerzas. Que una cosa sea importante—:cuil no
lo es?—no es razén para que todo el mundo tenga que
saberla; lo contrario equivaldria & querer comer to-
das las sustancias comestibles, s6lo porque son nu-
tritivas. {a ignorancia es una necesidad .para el
hombre: pues no podemos saber cosa alguna, sino i
condicion de ignorar muchas otras. Tener una idea
general (aunque solida) de aquellas partes de la cien-
cia mas lejanas de nuestra especialidad y ¢l cono-
cimiento mas profundo posible de lo que toca 4 esta
tltima, son los dos fines cuya armonia constituye
el ideal, I.a base previa de toda disciplina mental es
que el cerebro humano, aun-en su mis alto grado
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de evolucion, tiene una capacidad debilisima: asi es
que necesita olvidar mucho, para poder dar 4 sus
fuerzas nuevas aplicaciones. La actual variedad de
lenguas muertas y vivas era desconocida a los mas
grandes genios literarios, que fueron sin embeugo
creadores de sus propias lenguas, Poseer un conoci-
miento suficiente y sistematico del orden general
del saber; orientarnos en sus varias direcciones,
hasta conocer cuil es la que mas se adapta 4 nuestra
inclinacién y 4 nuestro ambiente, y, entances, se-
guirla: tal es la verdadera victoria en la b'lt'lnd de
la vida.

(En esta parte, el excelente razonamiento del
autor parece un comentario del sapere ad sobrietatem
del Apdstol). : ]

¢/ La idea de que la suprema necesidad no es el
saber, en si mismo, sino poder servirse de él, segiin
con buen sentido hace el atleta con sus fuerzas (idea
muy caracteristica del norteamericano). No importa
que un hombre sepa poco 6 mucho; sino que lo sepa
como debe saberlo y sea capaz de concentrar y vivifi-
car sus conocimientos. La disciplina mental perfecta
consiste en lograr que todas npestras facultades co-
operen armoniosas con el menor rozamiento v gasto
de fuerza posible: entonces, la adquisicién del saber
que necesitamos, v.gr., sea para nuestra tranquili-
dad intelectual, ¢ para ganar nuestros medios de
subsistencia, no es mis que una especie de diversion
que, sin fatiga, nos lleva al corazén de la verdad.
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Todos los caminos derechos dé auto-instruccion sir-
ven para este fin; pero ninguno como el arte de
pensar. Sé6lo que este arte es en el que menos se ha
pensado, salvo en las antiguas férmulas de la logica,
que guardan la misma relaciéon con el razonamiento
vivo, que una choza de ramas con el arbol de donde
éstas se cortaron. El estudio del arte del pensar y -
de los principios de la evidencia puede ser suma-
mente atractivo v precioso, aun para las inteligen-
cias menos maduras.

d) La educaci6n no es mas que evolucion, creci-
miento intelectual que, como todo en la naturaleza,
procede sin interrupcion desde lo simple 4 lo com-
plejo. La mente crece como un arbol; podemos
contrariar 6 favorecer su progreso, pero no evitar
este crecimiento. j
_¢) El gran secreto de la vida es aprender 4 olvi-
dar, debiendo proceder con todo el saber que adqui-
rimos, como el actor con los papeles que aprende: sin
retenerlos en la memoria mis que mientras hacen
falta, 4 fin de que dejen hueco para otros. Ks una
suerte que la mayor parte del bagaje con que nos
cargan en la juventud, se nos olvide.

) El método educativo verdaderamente psicolo-
gico, el ‘'mas econémico de fuerzas, tiempo y dinero,
es ¢l que emplea todos los sentidos, La inteligencia
es como un sentido altamente desarrollado, que con-
viene nutrir por sus raices, no por las ramas, como
se empefia en lograrlo la educacion escolastica. Fro-
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bel, Pestalozzi, Rousseau, concuerdan en este prin-
¢ipio: que es mas facil y natural enirar en una casa
por la puerta, que rompiendo los muros. Por fortuna,
la naturaleza es mas poderosa que nuestros sistemas,
a pesar de los cuales, nuestros hijos se enteran de las
cosas por medio de sus sentidos.

Toda educacion debe ser elinica, de observacion
directa en cada caso. En realidad, puede decirse que
saber bien como debe ser y cémo serd en su dia la
educacion médica, equivale & saber cémo debe ser, en
general, toda educacion. -

En efecto, hasta ahora, dice el autor, casi con
estas propias palabras, se ha ensenado la Medicina

_de un modo completamente antifiloséfico.

Es cierto que, en estos ultimos tiempos, la ins-
truccion a la cabecera del enfermo, las operaciones
y las demostraciones han mejorado dicha ensenanza,
todavia se la comienza, sin embargo, por donde se
deberia concluir. Para el estudiante, la manera cofn-
vencional, hereditaria, ortodoxa, es la de tomar los
libros de texto sistematicos, leerlos hoja por hoja,
sistemfiticamente también, y asistir 4 lecciones no
menos sistemdticas; dejando para el fin de los estu-
dios, 6 al menos para el medio, la practica y la obser-
vacién individual. Ahora bien, la psicologia y la
experiencia exigen precisamente todo lo contrario.
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El alumno deberia pasar los primeros anos & la cabe-
cera del enlermo, en el laboratorio y en la sala de
diseccion; y reservar para los tltimos afios los prin-
cipios didacticos y sistemdticos, y, aun entonces,
usarlos con suma parsimonia. El orden psicolégico,
conformindose al cual penetra y se graba mas facil-
mente cada verdad en el espiritu, no es precisamente
el de los libros de texto: constituyen una fatiga im-
puesta & la fuerza nerviosa, un dispendio de tiem-
po y de energia, tal, que, 4 veces, silo olvidando esos
libros y esas lecciones académicas, podrin los jovenes
llegar 4 ser un dia buenos médicos.

La primera leccion de Medicina deberia recibirse
al lado del enfermo. Antes de leer un libro ¢ de oir
una explicacién, antes de conocer siquiera la exis-
tencia de una enfermedad, el estudiante deberia
verla; y entonces, después de haberla visto y obser-
vado con la guia y las instrucciones del maestro
acerca de clla, le serdn sus lecturas harto mds pro-
vechosas que si hubiese hecho lo contrario. El prac-
tico, con tal que posea en cierto grado la facultad de
analizar sus propias operaciones mentales, cuando
lee la descripcién de una enfermedad, de la cual ha
visto ya un caso con sus propios ojos, la comprende
mucho mejor: como comprende de cudan poco le han
servido los libros abstractos, al encontrar ese primer
caso, si no los vuelve 4 leer después de visto. Enton-
ces, advierte también que ha olvidado lo que sélo ha-
bia aprendido para recitarlo en ¢l examen con éxito.
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Por el sistema que indico, concluye Mr. Beard, se
aprende en un mes mas gque en un afio por el sistema
actual. Xdemas, lo que se aprende asi, se tiene a la
mano disponible, v con un gasto de fuerza y tiempo
incomparablemente menor. La llamada <ensehanza
sistemdtica» esla mas extravagante forma de ins-
truccién, Y ni aun es tal: porque los conocimientos
que pretende suministrar, no ehtran en el cerebro
del estudiante, sino, 4 lo sumo, para retener durante
algtin tiempo las palabras con que esos conocimien-
tos se expresan, y repetirlas en el examen, sea de
viva voz, sea por escrito. Mientras asisten 4 las lec-
ciones, se afanan tomando notas y mas notas, pero
sin comprender real y verdaderamente lo que oyen.
Cinco minutos de estudio, sobre un caso cualquiera,
con ayuda de un maestro experto, le darian 4 cono-
cer lo que en vano pugna por adquirir en todo un
ano de explicaciones ex cathedra.

Segtin el autor, sucede en la Medicina lo que ¢n
lo demés; y aun puede mas bien alirmarse que esta
rama de conocimientos comienza 4 convertirse 4 las
ideas radicales de la nueva reforma. Por ejemplo,
hoy acontece que aprendemos las lenguas extranje-
ras, no como la nuestra, por la conversacion y la lec-
tura, sino con la gramatica y los diccionarios; en vez
de reservar estos libros para grados mas avanzados,
posteriores ya a la posesién de la lengua misma. Por
caro que sea el viajar, que es sin duda el mejor mé-
todo para aprender la geografia, cuesta de cierto me-
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nos que gastar anos y anos en la escuela con esle
fin, Por fortuna, en la geografia, como en tantas
otras cosas, es muy corta la cantidad de Cosas que
es preciso saber, >

El sistema de lecciones y repasos, completamente
anti-psicolégico, es tan enojoso y forzado para el
maestro como para el discipulo; v en las Universida-
des inglesas ha sido reemplazado, hasta cierto punto,
por un sistema mas acorde con las leyes de la inteli-
gencia. Hay un profesor en la Universidad de Har-
vard (la mas célebre de Norte-América), 4 quien el
autor ha oido decir muchas veces que, cuando sus
alumnos entraban en clase, sentia deseos de averi-
guar, no qué era lo que sabian, sino lo que no sabian.
Este profesor, ahade, habria debido nacer en el si-
glo XX, y quizd en el xxx, porque su filosofia os
demasiado solida y estd demasiado bien fundada en
la psicologia, para que pueda verla aceptada durantc
su vida. Fin Harvard, hay muchos profesores que, en
vez de explicar y preguntar luego acerca de lo que
han explicado, responden 4 las preguntas de sus
alumnos: esta inversién de los términos es uno de los
pocos rayos de luz que se vislumbran en la ense-
nanza actual.

Las lecciones 6 explicaciones puramente orales
exigen del auditorio enorme gasto nervioso. Su fruto
es imperfectisimo: porque el didlogo, las interrupcio-
nes, las revisiones, etc., apenas son posibles, dejan-
do, mas bien que un conocimiento concreto de las
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cosas, una vaga sombra de ellas. Mr. Beard consi-
dera como uno de sus mas gratos recuerdos no haber
asistido en toda su carrera de Medicina sino & una
leccion de cada 12 (por mas que eran & veces bri-
llantes y bien hechas), salvo 4 las propiamente clini-
cas. Y afiade que, si en su tiempo hubiese habido
tantos libros de Medicina como hoy, su abstencién de
los cursos sistemiticos habria sido completa. La uti-
lidad de estos cursos es sélo que acostumbran al
oyente 4 soportar cosas penosas y hasta perjudi-
cinles. La lectura y la revisién de lo que aprende-
mos, volviendo siempre & la intuicion de lo que estu-
diamos, la conversacién con los que saben mas que
nosotros sobre el asunto, es trabajo grato, vivifica-
dor, y que, en vez de acortar la vida, la alarga, evi-
tandonos la bancarrota del sistema nervioso. Uno de -
los mas grandes trabajadores del mundo actual, Edi-
son, es al mismo tiempo uno de los hombres més sa-
nos que Beard ha conocido, merced 4 su excelentie
método de trabajo intelectual.

El escaso interés que despertaron unas confe-
rencias tedricas que en cierta ocasién did el autor,
comparado con el entusiasmo gque promovid al re-
pétirlas, acompanadas de experimentos, es uno de
los hechos que mas le hicieron comprender el papel
extraordinario del sentido de la vista en la ense-
fianza.

En cuanto 4 los eximenes, concursos y oposicio-
nes, parecen inventados, dice, por alguno que haya
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querido mas bien atormentar que beneficiar 4 la
humanidad, aplicando aquella errénea filosofia, antes
mencionada, de que todo lo que es desagradable es
iitil, y que la acumulacion de hechos (temporal y mo-
mentanea) constituye la verdadera sabiduria y da la
exacta medida de la fuerza cerebral. Pero el mas
oran necio puede hacer ¢l mejor examen; mientras
que ningiin hombre discreto puede siempre decir lo
que sabe.

Il

Hasta aqui el extracto. Por él se ve claramente
que, ante todo, para el fisiélogo americano, el ver-
dadero sentido del método intuitivo no se oscurece por
el peso de la tradicion. Con efecto, es [recuente en-
contrar bajo el nombre de este método una combina-
cion, en que la exposicién tedrica va seguida de los
datos objetivos; v. gr., demostraciones, experimen-
tos, etc. Sin duda que este sistema, el cual repre-
senta una transicion, necesaria tal vez, entre la
antigua explicacién teérico-dogmatica y la verdade-
ramente intuitiva, constituye un progreso apreciable.
Pero recordemos que la naturaleza del procedimiento
intuitivo no esta en confirmar A posteriori la exacti-
tud de una exposicién ‘previa; sino en llevar de la
mano al alumno, para que ¢l mismo, partiendo de
los datos que se le presentan, pueda resolverlos en
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un sistema de conceptos. La explicaciéon previa,
ademas, podra ser un resumen de lo que otros, ¢ el
profesor mismo, han visto; cosa imposible, si el rer
no hubiera precedido al entender (1).

Este principio, en si mismo, suscita ya hoy, por
fortuna, escasa oposicién; pero, en las aplicaciones,
flaguean con frecuencia aun sus mas decididos ap6s-
toles. ;A cuantos de éstos, por ejemplo, no admirara
la idea de comenzar por la clinica la medicina, &
pesar de que ya hoy parece fuera de duda—Aa muchos,
si no 4 todos—que la anatomia debe empezar, no por
discursos de catedra, sino por la diseccidn? [

De igual suerte, 4 las excursiones al campo, 4 los
museos, 4 las fabricas (como antes queda dicho de
los experimentos), se las tiene ya como ilustracién y
confirmacién insustituibles de las lecciones orales;
pero pogos ciertamente reconocen todavia que deben
constituir el primer momento, no el segundo, de una
ensefianza objetiva. Por ejemplo, los trabajos de ga-
binete, en geologia, tienen necesariamente que venir
después de Jos trabajos de campo.

Y sin embargo, esta es la ley. Un' caso de con-
ciencia en una clase de moral; Ia observacion de un

(1) Coppée dice: «Me gusta grahar con una lectura la impre-
sidn que me ha producido un objeto... Primero, ver; despuds,
saber. Al volver de las salas egipcias del Louvre, releo 1a Novela
dela momia, de Gautier... Al diasiguiente, presa del deseo de
saber mis, voy 4 la Bibliotcea d hojear la gran obra de Lepsius,
6 d dar un vistazo i los trabajos de Mariette 6 da Maspero.»—
1. Clavetie, Francisco Coppée.

8
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fenémeno en otra de psicologia, de botanica, 6 de
lisica, no son ¢/emplos para ilustrar una doctrina; sino
la base, la materia, el objeto mismo de la investiga-
cion y discusién, 6, para decirlo de una vez, de la en-
sefnanza,



0 Educacion, 6 Examenes "

Cuando se recuerda que, en el ultimo Congreso
Pedagégico de Madrid (2), se derrochd tanta ora-
toria en pro de los examenes (cuya supresién habia
recomendado la seccion de Ensenianza universitaria),
y si se tiene en cuentala extrafia defensa que de se-
mejante institucién se ha hecho poco ha en el Con-
sejo de [nstruccion publica, apoyada en declaraciones .
y hechos inexactos, no puede creerse inatil insistir
uno y otro dia sobre este punto; en particular, para
mostrar como las opiniones més autorizadas en los
principales pueblos reclaman, con mayor energia

(1) Véase también Mas contra los exdmences, en el libro
Educacién y Ensefanza, Madrid 1889,

(2) Alude al de 189.; pero, desde entonces, no ha perdido mu-
cho terreno ¢l examen; v. gr. en las Asambleas universitarias de
Valencia (1902) y Barcelona (1905). El golpe mds rudo contra ¢1 ha
sido el decreto del conde de Romanones (1901), que casi permite
suprimirlos por completo para los alumnos oficiales.
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cada vez, la abolicién, no s6lo de esas supuestas
epruebas», sino de todas las demas pricticas ana-
logas: oposiciones a cargos ptblicos, 4 premios, pen-
siones, etc. Y esto, teniendo en cuenta que, fuera de
Espana, es rarisimo hallar la plaga desarrollada en
lostérminos 4 que ha llegado entre nosotros: v. gr., los
examenes anuales por asignaturas, especialmente en
la Universidad, y las oposiciones «directas» a cite-
dras, apenas existen en ningin pueblo donde la en-
seflanza se encuentra en situacién préspera.

Por ejemplo, en Inglaterra, se introdujo en nues-
tros dias el sistema de'la oposicién para becas y
pensiones (fellowships, scholarships) y para empleos
del Estado, como un correctivo contra el favoritismo
y un medio democritico de abrir por igual las puertas
de la vida 4 toda clase de personas, por desconocidas
que fuesen. Pero, al igual que en otros muchos 6r-
denes, el remedio ha concluido por parecer que tiene
dudosa ventaja sobre la enfermedad; y acaba de pu-
blicarse una protesta contra ese régimen, suscrita
por mas de 400 autoridades, de tanta importancia,
como los filélogos Max Miiller y Sayce; los natura-
listas Grant Allen, Bastian, Carpenter,' Dewar, Wi-
lliam Crookes, Warner; el profesor Bryce, actual
ministro de Comercio; el venerab'e autor de la Edu-
cacion de si mismo, Stuart Blackie; Lord Armstrong,
el famoso industrial; el pedagogo Oscar Browning;
los filésofos Harrison v Romanes (muerto reciente-
mente, como asimismo los historiadores Freeman y
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Froude, igualmente unidos al movimiento); el doctor=
Chrichton-Browne, una de las primeras autoridades
europeas sobre higiene mental y escolar; Pridgin
Teale, que lo es en higiene [isica; Spencer Wells, el
gran cirujano; los sociclogos Aveling, Mrs. Besant,
Mrs. Cunninghame Graham (la autora de la Vida de
Santa Teresa), el austero Haweis, el semi-anarquista
Auberon Hebert; Kidd —cuya FEvolucién social es
ahora (1) el libro de actualidad en Inglaterra—el pin-
tor Burne Jones; el ilustre asiriclogo Layard, que
acaba de morir y que tan conocido es en Espaifia (aun-
que més bien como diplomdtico); el director del Jour-
nal of Education, Storr, y un nimero considerable de
profesores, examinadores, escritores, pedagogos, pre-
lados, diputados, pares, industriales, etc., etc.

He aqui los principales fundamentos de su pro-
testa, publicada con el expresivo titulo de E/ sacrificio
de la educacion al examen.

La Administracién y los maestros tratan al nino
como un instrumento que hay que preparar para
ganar dinero del Estado, en forma de pensiones y~
empleos de todas clases, como se educa 4 un potro
para las carreras; sin miramiento alguno respecto
de su porvenir, destruyendo su robustez y su resis-
tencia 4 las enfermedades, ya inmediatamente, ya 4
la larga, y con ella su mismo vigor intelectual y
moral para el trabajo. La emulacion, una de las

(1) 1894—que es ¢l afio en que se publicd este articulo.
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formas inferiores de la lucha animal por la exis-
tencia, desmoraliza, obliga 4 desatender los fines
superiores de la educacion y hace imposible la diver-
sidad y originalidad en ésta, imponiendo & todos un
tipo tinico: el que ha de dar la victoria en el concurso.
El maestro, esclavizado 4 una tarea servil, no puede
consagrar lo mejor de sus fuerzas a aquello que mas
responde 4 su vocacién y que él realizaria con supe-
rior desempefio; sino &4 ese ideal de satisfacer 4 los
examinadores: todo lo demas es, 6 perjudicial, 6
cuando menos articulo de lujo, 4 que no hay tienipo
ni capacidad de atender. Mientras tanto, por su parte,
el discipulo tiene que encogerse de hombros ante la
idea nueva, la investigacién original, el punto de
vista personal y fresco, que es lo tnico que puede
despertar su interés, abrir su espiritu, dilatar su
horizonte, fortalecer su inteligencia y su amor al
saber y al trabajo. :De qué le sirve todo esto en el
examen?...

En tales condiciones, la opinién piblica, atraida
artificialmente hacia ‘el éxito en esas luchas, esimpo-
sible que forme idea de la verdadera importancia de
la educacién nacional, de su estado, sus tipos, sus
necesidades. No hay mis que una necesidad: ser
aprobado, llevarse la nota, el premio, la plaza.

El sacrificio de las facultades superiores, & la
rutina; el rapido olvido de lo que de ese modo y con
tal fin se <aprendes; el cultivo esmerado de la super-
ficialidad para tratarlo todo, compaiiera inseparable



PEDAGOGIA UNIVERSITARIA 119
de la incapacidad para tratar 4 fondo nada, y del
deseo, no de saber, sino de parecer que sabemos; la
presién para improvisar juicios cerrados sobre cosas
arduas y dificiles, con la osadfia, ligereza, falta de
respeto ¢ indiferencia por la verdad que todo esto
engendra; la subordinacién de la espontaneidad y
sinceridad al convencionalismo de las respuestas 4 un
programa; la habilidad para cubrir con la menor
cantidad de sustancia el mayor espacio posible; la
disipacion y anarquia de fuerzas; el disgusto del tra-
bajo, si no tiene caracter remunerativo... he aqui los
gravisimos males de un sistema pedagdgico, al cual
los autores de la protesta llaman cun cuerpo sin
alma=», que trae consigo por necesidad la corruptio
optimi y suprime las mas nobles influencias para
una sana educacion,

Pues, por este camino, al joven ya no le importa
comprender el mundo en que vive, las fuerzas que ha
de manejar, la humanidad 4 que pertenece, trazarse
un ideal elevado para su conducta. A este ideal, se
sustituye otro, separado de aquél por un abismo, y
que, salvo para el desesperado esfuerzo de una exi-
gencia momentanea, es completamente infecundo. Y,
hasta a4 aquellos que son ¢apaces de sentir otra clase
de estimulos, se les fuerza A doblégarse a la con-
quista del éxito, la fama y el dinero. Los firmantes
notan, en este punto, lo que todo prolesor y aun todo
hombre de mundo estd harto de observar: el feno-
meno, frecuentisimo, de estudiantes brillantes y vic-
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toriosos, que, luego, jamés han logrado rebasar el
limite de la mas vulgar insignificancia. Sus fuerzas
mentales y sus fuerzas morales de conducta: todo
llevé el mismo camino de perdicion. «Parecia que
habian agotado el conocimiento y vencido en la lucha
de la vida; cuando apenas habian cruzado el umbral
de uno y otra.»

Si por examen se entendiese la constante atencion
del maestro 4 sus discipulos para darse cuenta de su
estado y proceder en consonancia, ¢quién rechazaria
semejante medio, sinel cual no hay obra educativa po-
sible? Pero, jistamente, las pruebas académicas 4 que
se da aquel nombre, constituyen un sistema en dia-
metral oposicién con ese trato y comunion constante,
Pues, donde ésta existe, aquel huelga; y por el con-
trario, jamas los exAmenes florecen, como alli donde
el mondlogo diario del profesor pone un abismo
entre él y sus alumnos. La situacién del primero es
como la de un libro de texto, que hubiera que oir
leer 4 horas fijas. 'Y, para esto, pueden bien supri-
mirse el profesorado y sustituir (con ventaja) las
aulas por bibliotecas: para los auditivos, se podrian
sacar lectores, que merecerian este nombre, mis que
los de 1a Edad Media. Ia ensefianza es funcioén viva,
personal y flexible; si no, ya esta de sobra. El libro
serd siempre obra mas meditada, reposada y con-
cienzuda que el discurso de catedra, algo expuesto 4
las ligerezas y extravios de la improvisacién; 4 me-
nos que el maestro se limite 4 recitar un sermdn,
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previamente aprendido de memoria. Pero, en tal
caso, esta mis de sobra todavia.

En cuanto 4 los que defienden el examen como
prueba de la ensenanza que da el maestro (opinion
bastante arraigada antes en Inglaterra con respecto
4 las escuelas primarias, en el pésimo sistema del pay-
ment by results, hoy ya felizmente derog: 1d0), cual-
quiera otro medio seria preferible: 1a pubhcacu’)n de
libros, de trabajos, de resumenes ¢ informes acerca
de la obra realizada en cada curso; la inspeccién: todo
saldria méas v tendria mayor exactitud.

11

A esta protesta colectiva, anaden todavia algo por
su cuenta cierta parte de sus ilustres firmantes. Eli-
jamos entre ellos.

Max Miiller dice que, hace cuarenta anos, él
mismo reclamé se abriesen las carreras civiles al
mérito, mediante examen, acabando con los antiguos
métodos de nombramiento para los cargos publicos
(reforma llevada 4 cabo por el ministro liberal Tre-
velyan); pero que urge ya poner coto 4 los abusos
del sistema. «En mi Universidad (Oxford) —asegura
con autoridad irrecusable —el placer del estudio ha
acabado; el joven no piensa sino en el examen. Ver-
dad es que, sin libertad, aquel placer no puede exis-
tir, y no se le deja libertad alguna: los textos y la
direccion forzosa de todo el trabajo escolar, gue no
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le permite extraviarse 4 la derecha ni a la izquierda,
le van produciendo de afo en ano una verdadera
sndusea», que comienza por el farrago indigesto,
cuya deglucién se le impone, y acaba por extenderse
4 todo libro, al verdadero estudio y 4 la ciencia.
Asi—anade —se envenena la mejor sangre de la
nacion.»

r;Qué‘ dirfa el gran lingiiista, ante los serviles mé-
todos que entre nosotros imperan y [recuentemente
comprometen el éxito (escolar) de un alumno que
se ha permitido estudiar y trabajar a4 conciencia,
pero sin caprenderses el texto favorito del exami-
nador?...

I.a mediania (dice) gana con el sistema; pero ya no
hay mas que medianias. <Inglaterra (como los demas
pueblos entrados por este camino) va perdiendo de
dia en dia sus antiguos atletas intelectuales, que lle-
vaban la cabeza 4 sus compatriotas; v, si 1a historia
nos ensefa algo, ninguna nacién puede ser grande
sin grandes hombres. » A su entender, en la Univer-
sidad, el remedio estaria en dar gran libertad al can-
didato para elegir, asi sus asuntos, como el modo de
probar su competencia en los ejercicios de grado
(téngase en cuenta que estos ejercicios son alli; como
casi en todas partes, el tinico examen). En cuanto 4
las oposiciones para obtener cargos publicos (no cé-
tedras, que alli, como en casi todas partes también,
se proveen por otros sistemas), opina que seria mejor
reducirlas 4 una prueba de ingreso, seguida de un
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ano de practicas, al fin del cuoal se formalizaria un
juicio fundado definitivo acerca del aspirante.

Y todavia, en una entrevista que acaba de cele-
“brar hace muy poco con un reporter, sobre la necesi-
dad de la reforma universitaria, afiade lo que sigue:
« Sulrimos tristemente estos continuos exidmenes;
estropean y desmedran 4 nuestros jovenes, que no
tienen tiempo ni ocasién para ser perezosos; ahora
bien, mis antiguos compafieros peregosos son princi-
palmente los que luego han sido hombres de mérito.
Porque yo creo en la pereza inteligente (cultured),
que da al hombre tiempo de leer para si. Pero, ved
esos examenes: porque un hombre sabe exactamente
qué es lo que tiene que leer muchas veces, pagina
por pagina, llaman & es> «estudios...

Para Freeman, el ilustre historiador, cuyos res-
‘tos honran nuestro suelo patrio (1), el examen ha lle-
gado 4 ser el fin fundamental de la vida universitaria;
una especie de deporte, s6lo que dirigido, no a des-
arrollar, sino 4 atormentar al discipulo, al cual no se
le pide ya que aprenda cosa alguna en realidad, sino
que la retenga en la memoria hasta que se le pre-
gunte en el gran dia. Freeman no quiere, ni aun exa-
menes de ingreso.

La Universidad es hoy, afirma, un cuerpo, cuyos
miembros se ocupan, respeclivamente, no en estu-
diar, sino en examinar, ¢ ser examinados, con los

(1) Muridé en Alicante, el 16 de Marzo de 1892,
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necesarios intervalos para prepararse 4 ello y para
olvidarlo todo, cuanto pasa. El atiborramiento cuan-
titativo de pormenores organizados (cram, bourrage)
reemplaza a la direccién cientifica y pedagogica del
maestro para los estudios personales del discipulo,
que es la obra de la ensefianza universitaria (si es
que no de toda ensefianza, pudiera aiadir); como el
cuaderno de apuntes, para tomar notas de ese «prepa-
rador», sustituye 4 la atencién intensa, 4 la comuni-
cacién entre ambos y 4 la lectura, sea individual, sea
comin, de los grandes autores: principal elemento,
en sentir de Freeman, para formar una cultura des-
interesada. En su opinién, los examenes debieran
por completo suprimirse. Con el sistema actual, dice,
no puede uno comenzar 4 estudiar, hasta que acaba
de examinarse. Y esto, en el caso de que no haya
perdido ya las ganas.— De seguro que estos axiomas
no son novedades para los prolesores ni para los
estudiantes espanoles.

Harrison, el autorizado jefe del positivismo orto-
doxo 6 comtista en Inglaterra, no es menos expre-
sivo. Su punto de vista en la cuestién de los exame-
nes es que, habiendo sido éstos instituides para servir
a la educacion, han acabado por invertirse los pape-
les. De aqui dos nuevas profesiones: la de examina-
dor y la de preparador para el examen, verdadera
maquinaria que 4 todos nos coge y moldea, sea cual-
quiera nuestra situacion social, siempre dominada
por el afin de aprender... una serie de respuestas 4
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un programa dado. Con error, sin duda, piensa Ha-
rrison que este mal es menor en la ensefianza prima-
ria; por mas que reconoce que el recargo intelectual
(over-pressure) es, «en sus nueve décimas partes, al
menos, obra del examen y no del estudio.»

En otro orden, en la provision de cargos publicos,
opina que, si confiamos el Gobierno supremo de la
nacion & ciertas personas, bien podemos confiarles el
nombramiento en igual forma de sus colaboradores y
subordinados, que es cosa harto menos grave; sobre
que el procedimiento actual es desastroso, porque
pervierte el espiritu entero del pais.

Y bien podria anadir que, en la provisién de em-
pleos por oposicién, examen comparativo, etc., no
hay tales supuestas garantias contra el nepotismo.
Por ejemplo, entre nosotros, un consejero intrigante
de Instruccion publica puede llenar el profesorado
de hechuras suyas, si le place, arreglando los tribu-
nales. Y si es cierto que 4 veces logra justicia un
candidato honrado y benemérito, ¢ acaso no acontece
otro tanto con todos los sistemas posibles? :No hay
diputados, ministros, jueces, directores, etc. — pocos
¢ muchos, pero algunos — dignos de su magistratura
y nombrados sin eposicién? Pretender que cabe ha-
llar un mecanismo exterior para asegurar la morali-
dad interna del espiritu, e¢s cosa hoy ya reconocida
como una de las mayores utopias. Se explica el pro-
ceso de la formacién de esta teoria, pero ya noes
licito poner en ella una mayor confianza que en la
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piedra filosofal 6 en el elixir macrobistico. Aqui,
como en otros particulares—v. gr., en los tribuna-
les de justicia — hay que volver los ojos al arbitrio
judicial.

Con razén dice Harrison: «Ninguna persona de
buen sentido que necesita un secretario de confianza,
6 un colaborador literario, i otro sujeto 4 quien en-
cargar una misién de responsabilidad», consentira
que se lo nombren por oposicién; <llamar & esto exa-
men>», anade, ces una farsa; pero larsa que ejerce
sobre la educacién un efecto analogo al que las
apuestas ejercen sobre los deportes higiénicos y
nobles».

El examen, dice (analogamente 4 como ya se
ha visto que se expresa Freeman), es, como otras
muchas cosas: bueno, cuando es ocasional, sencillo y
espontdneo; pésimo, cuando es reglamentario, meca-
nico y solemne, que es justamente cuando se llama
examen. Asf, mientras un discipulo estd menos «pre-
parados para éste, tanto mejor; y cuanto mas discre-
cional y libremente obra el examinador, menos per-
juicios causa: todo, al revés de céomo se entiende
hoy, en que el procedimiento discrecional tiene en
su contra el fantasma del favoritismo. Es muy du-
doso — afiade — que ninguno de nuestros grandes
hombres de ciencia, historiadores, jurisconsultos, etc,
pudiese responder 4 un programa de examen, cuyas
cuestiones tiene, sin embargo, el pobre graduando
en la punta de los dedos... De seguro, éste no olvi-
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dara (hasta que se examine) «los cinco elementos>»
de tal cosa, los e¢siete perfodos» de tal otra, los
§81, 2, 3,de tal leccion, con sus subdivisiones «, f, 1.,
A veces, el examen oral, si llega 4 ser una conversa-
cién algo libre, es menos malo que por escrito; pero,
otras, causa una excitacién nerviosa dafiosisima.

Y, 4 proposito de esta ultima observacién de Ha-
rrison. Un distinguido profesor espanol defendia el
examen, precisamente por esta especie de «gimna-
sia» nerviosa; asi, se podria también defender la
conveniencia de las convulsiones epilépticas para
adquirir soltura de movimientos.

Todas las criticas ponen gran empefo en acentuar
el mecanismo nivelador del examen, por ¢uyos resul-
tados se planta una etiqueta al alumno en su <hoja
de estudios», 6 mas bien ¢«de exAmenes», que nada
tienen en realidad que ver con el estudio, ni con las
aptitudes del interesado, salvo para examinarse. Sa-
ber no es lo mismo que saber responder & un pro-
grama. El objeto es tan diferente, como las faculta-
des que respectivamente exigen uno y otro fin. Es
una clase de inteligencia, de laboriosidad y hasta de
memoria, la que se requiere para estudiar las cosas,
y otra para aprender los manuales 6 apuntes de clase.
El programa es la medida del universo: lo que no
estd en ¢l, no lo han de preguntar en el examen; y lo
que no han de preguntar en el examen /para qué
sirve?

Otro eminente inglés, el famoso antropélogo Gal-



128 MANUALES SOLER

ton, refiriéndose, todavia mas que 4 los exdmenes, 4
las oposiciones, que son su légica consecuencia (y
tanto gusto dan entre nosotros), dice en un libro re-
ciente que un candidato puede dar a conocer en esos
ejercicios comparativos ciertas cualidades personales
del momento; pero no el giro que tomara después.
Se da una indebida preferencia 4 la viveza de las fa-
cultades receptivas, 4 las inteligencias precoces y
despiertas, en esas pruebas, que no dan indicacion
alguna del caricter, tendencias y sentido del joven,
del espiritu latente que habra de manifestar y desa-
rrollar en su conducta ulterior. L.os examenes tratan
del presente, no del porvenir, y, sin embargo, dice,
este porvenir, lo que haria después ese joven, es en
realidad lo uinico interesante.

Anadiremos A4 estas observaciones las que, con
otro motivo (la educacién técnica), dirige sobre el par-
ticular un hombre, muy inteligente en la teorfa, pero
sobre todo de la mas alta competencia en la practica
industrial, donde ha obtenido toda clase de éxitos: el
famoso fabricante de canones, lLord Armstrong.

Para ¢l, una educacién que pretende llenar de
cosas concretas la inteligencia, en vez de desper-
tarla, y que, en lugar de estimular las facultades
creadoras, las comprime bajo la presién de la vulga-
ridad, la uniformidad y el mecanismo, es {unesta. Y
hasta llega a preferirle la auto-educacion de aquellos
hombres como un Stephenson ¢ un Watt, un Davy6un
Arkwright, un Faraday, un Dalton y otros muchos,
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que no aprendieron en ninguna escuela el camino de
sus grandes obras, salvando asi su originalidad. Su
feliz «ignorancia» (académica y escolastica) les per-
mitié desplegar aquellas facultades geniales (1). El
desarrollo de éstas, no la administracién por mano
ajena de un material de conocimientos muertos, debe
ser el objeto fundamental de la educacién, juntando el
menor gasto de energia mental con la mejor armonia
entre ¢l desarrollo corporal y el del espiritu y con el
mayor placer posible: en suma, un desenvolvimiento
del tipo del jardin froebeliano, cosa incompatible con
la importancia que hoy se da al pormenor almace-
nado, el desdén con que se trata las agotadas fuerzas
del discipulo y el prurito de la epidemia de exdmenes.

El mundo escolastico tiende a4 exagerar el valor
de ese material concreto y cerrado y 4 rebajar el de
la capacidad;.y sin embargo, ésta es la que hace
hombre al hombre. Cuando éste puede andar, no hay
que llevarlo de la mano; sino ponerlo cuanto antes
en condiciones de que adquiera las dos cualidades
fundamentales para la vida, y para toda profesion,
sea cual fuere: independencia de espiritu y firmeza
de caracter (2). Saber no es poder, contra lo que

(1) Entre nosotros, el primero de nuestros geélogos, el ilustre
Macpherson, recientemente arrebatado 4 la ciencia, se felicitaba
de «no haberse examinado jamass.

(2) A causa de nuestro atraso, las pasiones politicas, religio-
sas, etc,, desempefian con (recuencia en nuestros eximenes y opo-
siciones un peso enorme, que pone al candidato en el conflicto de
adular hipderita y servilmente las opiniones de sus jueces 6 per-

9
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i
tantas veces se afirma; es s6lo una condicion para
poder. Con ella, y sin las restantes, el individuo nada
hara en el mundo, incluso en el orden del conoci-
miento y en la profesion del cientifico.

Como es sabido, Armstrong se llama también uno
de los mas ilustres cientificos ingleses, el Presidente
de la Sociedad Quimica, que, en'su inaugural de este
ano (1), dice, (hablando de un pais como el suyo, cuyo
nimero de examenes guisiéramos nosotros para las
mas desahogadas de nuestras carreras): «Hoy dia, mu-
chachos y muchachas son victimas del excesivo apren-
dizaje de lecciones y, en nimero creciente, de ano en
ano, van cayendo en las garras del demonio de los
examenes, que amenaza convertirse en el mas impla-
cable monstruo que el mundo haya conocido jamas
en la realidad ni en la leyenda. A cualquier maestro
que tenga que tratar con estudiantes recién salidos
de las aulas, preguniadle su opinién acerca de ellos.
Os dira que, en la inmensa mayoria de los casos, tie-
nen poca ¢ ninguna aptitud para valerse por si, poco
deseco de saber cosas, poca 6 ninguna capacidad para
observar, poco deseo de razonar sobre lo que ven 6
tienen que demostrar y ningin sentido de la exacti-
tud, satisfaciéndose con cualquiera clase de trabajo,
por negligente que sea: en suma, que no saben, ni
inquirir, ni adquirir; y como suelen ser flojos, dejan

der injustamente su plaza; no conozco influjo mas corruptor de
toda sinceridad y dignidad moral.
(1) 1894,

[y
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perder las ocasiones que se les ofrecen para ello. Sin
duda, una gran parte, por naturaleza, vale mental-
mente poco; pero de ningiin modo puede decirse que
la mayoria sean ineptos por si, sino victimas de una
enfermedad adqujrida.»

«Necesitamos forzosamente hallar remedio a tal
estado de cosas, 6 perecer, enfrente de la aterradora
competencia actual. Muchachos y muchachas tienen
que aprender, desde los primeros momentos de la es-
Euela, A hacer ¥ & jusgar... y ser educados para des-
cubrir las cosas por si mismos. En lugar de ponerles
en la mano resimenes condensados (para aprendér-
selos), preparémoslos para que manejen libros de
consulta y adquieran habitos de investigar y descu-
brir; que estén siempre frabajondo, es decir, apli-
cando sus conocimientos A resolver problemas. Es
calumniar 4 la especie humana decir, como dicen
muchos, que los niftos no pueden pensar y razonar y
que sélo se les puede ensefiar hechos. LLa primera
infancia es la edad en que esas facultades son mas
visibles; y es probable que el fracaso en la manera
de ejercerlas sea lo que las atrofia.»

Si esto se dice en un pais donde, comparativa-
mente con el nuestro, apenas hay examenes, jlizguese
qué concepto mereceria alli el sistema nacional que
tanta parte tiene en nuestra insignificancia intelec-
tual y cientifica.

Ne ha mucho, tampoco, un escritor australiano de
gran competencia, Catton Grasby, en su libro sobre
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La ensenanga en tres continentes (Europa, América,
Australia), afirma que los examenes «no dan exacta
medida de la inteligencia del alumno, y 4 menudo, ni
siquiera de sus conocimientos; son perniciosos para
su bienestar intelectual, moral y fisico y causa de
cierta canfidad de inmoralidad, en varias formas,
por parte de discipulos y maestros». Fracasan en su
propésita: pues todos saben que el trabajo es tanto
mejor y mas concienzudo cuanto mas libre. <El ma-
yor mal, sin embargo, de los exAmenes, como criterio
de los resultados de la ensefanza, es la falsa opinién
que crean sobre el fin de la escuela:... la idea de que
la educacién consiste en el conocimiento de unos
cuantos hechos y en la aptitud de ejecutar unas cuan-
tas operaciones mecanicas; no en el poder de pensar
y en el amor al conocimiento.»

Concluiremos con la opinién de dos escritores ale-
manes de la representacion mas opuesta. Wille, el
apostol de la «<filosofia de la emancipacions, llama
al examen «instrumento de tortura para profesores y
alumnos, que s6lo prueba, no si se hallan formados,
sino nivelados militarmente, segiin el tipo y las nor-
mas prescritas.> Y si inspira cierta desconfianza a la
masa este pensador radical; anarquista, oigamos lo
que dice Paulsen, el fil6sofo idealista y espiritualista,
el mesuradisimo profesor de Berlin; teniendo en
cuenta, ademas, que lo dice al frente del monumental
libro, donde las Universidades alemanas quisieron
dar cuenta de su estado, y aun complacerse de ¢l (no
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sin razon), en la Exposicion de Chicago (1). «Todos
los medios coercitivos para estimular al estudio»
(asistencia obligatoria, plan de estudios impuesto,
prelacién de asignaturas, eximenes de curso, etc., de
todo lo cual aquellas por su bien carecen) sson inu-
tiles, porque solo obran sobre las apariencias, no
sobre la realidad, que no sufre coaccién; y perjudi-
ciales, porque debilitan el espiritu de independen-
dencia y de responsabilidad personal... «Son cosas
propias de la Edad Media» (sobre lo cual insiste tam-
bién, por su parte, otro gran profesor francés, Mon-
sieur Compayré, en su reciente Historia de las Univer-
sidades), <inconcebibles ya hoy en las Universidades
alemanas;» en especial, los eximenes no sirven para
hacer aprender, y mucho menos para hacer trabajar
cientificamente; 4 lo sumo, podrian obligar.i apren-
der de memoria manuales y apuntes, catecismos de
preguntas y respuestas, que de seguro nacerian en-
toncess (y, en efecto, nacen: ya sabemos todos c6mo
entre nosotros prospera esta abominable literatura)
¢«para ayudar & salvar el obstaculo». «A este mise-
rable resultado cpositivo», se juntan los mas graves
efectos negativos: la perturbacion de las relaciones
entre maestro y discipulo y de las relaciones con la
ciencia, que, cohibida, se harfa aborrecible, hasta
para los que ahora con més libre inclinacién se con-
sagran 4 ella.»

(1) Sobre este libro, véase In nota correspondiente, en el ar-
ticalo: Las Universidades de tipo germdiico
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«En Rusia, anade, hay planes de estudio oficiales
para cada carrera, asistencia obligatoria, eximenes
de fin de curso, notas: y ;cuil es el resultado?...» «Se
deja de asistir 4 las clases, para prepararse i los exa-
menes; desempenan gran papel los apuntes litografia-
dos, que tienen in precio muy alto; 6 el profesor fa-
quigrafia sus lecciones para luego preguntarlas en
los examenes...» «La escuela de la libertad es una es-
cuela peligrosa; pero no hay otra. El noble y grande
Schleiermacher ha dicho que <el fin de la Universi-
dad no es hacer aprender» (para eso basta el libro y,
en ciertos respectos, con ventaja)s; sino excitar en el
joven una vida enteramente nueva y superior, un
verdadero espiritu cientifico, cosa que jamas pueden
lograr la coacci6n... ni las practicas exteriores... por
modos mecanicos.» Y, en otro lugar, con motivo de
los examenes de Estado, dice Paulsen que, aun estos
eximenes, son «desagradablés y perjudiciales para
examinandos y examinadores:; coartan <la libertad
de estudios cientificos; conducen 4 los repasos y com-
pendioss, etc., etc.

Basta por hoy. Elleclor habra experlmentado sin
duda, cierta impresion extraia, al ver que algunas
de las cosas que Paulsen cuenta de la ensefianza
rusa pueden literalmente decirse de la nuestra. iNo
estd mal consuelo!



Vacaciones "

i

I£] problemg de las vacaciones se renueva con tanta
frecuencia cdmo desorden en nuestro pueblo, uno de
los que peor lo han resuelto; si se puede llamar solu-
cion al desbarajuste legislativo y administrativo que
lentre nosotros reina sobre el particular. Las familias
y la sociedad en general, los profesores, los poderes
piiblicos, parece que se han propuesto de consuno, A
fuerza ‘de vacilaciones, contradicciones, torpeza y
falta de principios, que sea totalmente imposible ave-
riguar qué es lo que prefieren, si que los estudiantes
trabajen 6 que no trabajen. En cuanto & estos ulti-,
mos, en su masa general, son los tinicos sobpre cuyos
deseos sabe uno siempre 4 qué atenerse: deseos nada
extranos, si se tiene en cuenta, uno por uno, todos
los elementos de que depende que tenga nuestra en-
sefianza tan escaso atractivo para sus alumnos. Hay

4 L
(1).-Véanse también los articulos Las vacaciones en los esta-

blecimientos de ensefianza y Mds sobre vacaciones, en el libro
Educacidn v Enseftansa, Madrid, 1839,
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en ella, 4 despecho de la buena voluntad de muchos,
todo un sistema de influjos y condiciones pedagdégi-
cas, 6 mas bien, antipedagégicas que, casi irremisi-
blemente, tienden 4 educarlos para la ignorancia, la
vulgaridad, el ocio, y hasta el vicio. Por esto tiene
algun interés (aunque este interés sea, por el mo-
mento, principalmente tedrico) enterarnos de las dis-
cusiones que de tiempo en tiempo suscita este asunto
en los principales pueblos, donde, sin embargo, se
halla, por lo comin, planteado menos irracional-
mente que entre nosotros.

En Bélgica, por ejemplo, ha publicado no ha mu-
cho la prensa una serie de articulos mas 6 menos
apasionados sobre las vacaciones. Unos aprueban las
vacaciones, pidiendo para los alumnos el derecho
«de esparcirse bajo el cielo azul, entre los montones
de heno y los haces de espigas, en una hermosa co-
munién con la Naturaleza.» Otros contestdn que,
tratindose de las clases menesterosas de las ciuda-
des, puede decirse que sus hijos no aprovechan
aquellos periodos de descanso sino en el arroyo de la
via publica, cuando no en la trastienda de sus pa-
dres, 6 en el fondo del nauseabundo tubo que sirve
de patio 4 sus viviendas. <Poco tiempo ha, y en una
escuela primaria, nada menos que de Bruselas, en-
tre 50 ninos, de 8 4 10 anos, habia 45 que jamas ha-
bian salido de las calles, ni visto en toda su vida un
campo de trigo.» (Qué tiene de exirafio que en Ma-
drid, con ocasién de las Colonias escolares del Mu-
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seo Pedagégico, se haya comprobado este ejemplo
en proporciones muchisimo mayores? (1),

ILos padres, por su parte, sometidos 4 la necesidad
del trabajo diario, protestan contra las vacaciones,
durante las cuales no saben qué hacer con sus hijos,
ni tienen tiempo ni medios para atenderlos. El Ayun-
tamiento de Bruselas pretende obviar en parte &
este inconveniente, multiplicando en ese perfodo las
excursiones escolares, los juegos y ejercicios gimnas-
ticos, etc.

Los pareceres de profesores y médicos se hallan
divididos en la cuestion. Para los unos, las vacacio-
nes son un medio de combatir el recargo mental, ya
de los alumnos, ya de lgs maestros. Otros piensan
que el abuso existe, mas bien que en el exceso del
trabajo, en lo antihigiénico de su mala direccion:
mas bien en el malmenage, que en el surmenage.
«Comprendo muy bien, dice un escritor, la emocién
que debe producir en el profesorado, como en la ma-
gistratura, la amenaza de reducirles sus vacaciones,
esto es, su privilegio de seis 4 ocho semanas de hol-
ganza: la inmensa mayoria de los hombres ejercen
sus profesiones como una imposicidn, sea del hambre,
sea de otras muchas circunstancias, no con el amor
intimo y el goce de una vocacién espontinea:

Tout homme a dans son eceur un renticr qui sommeille.»

(1) Véase La primera colonia escolar de Madrid (1887). Me-
moria publicada por el Museo Pedagdgico.
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«Un trabajo qué exige por necesidad dos meses de
descanso, anade también, no es un trabajo, sino una
enfermedad; ni la vacacién un descanso, sino una
convalecencia». En las escuelas medias, 6 secunda-
rias inferiores de Bruselas (:qué diremos de Espaia?),
de cada 100 dias del curso, hay sélo 59 de clase y 41
de vacacién, y en las primarias, algo mas trabajado-
ras, 64 y 36, respectivamente.

En general, ni unos ni otros contendientes protes-
tan contra toda clase de vacacion, esto es, de des-
canso periddico. [os adversarios de las vacaciones,
4 lo que se oponen es 4 la suspension del curso aca-
démico por muchas semanas, durante las cuales se
' deshace en gran parte la obra de la ensenanza ¥ se
pierden los habitos de trabajo; cuando éste se re-
anuda, exige una serie de esfuerzos, por desgracia,
siempre deficientes. Oigamos las discretas palabras
de M. Mabille, en la Rerue Pédagogique Belge: «l.a
higiene del trabajo no consiste en trabajar barbara-
mente tres dias, seguidos por otros dos de reposo
absoluto; sino en trabajar todos los dfas un tiempo
moderado, alternando con regularidad el descanso v
el trabajo. De aqui la necesidad sentida y consa-
grada de un dia de descanso 4 la semana. ¢Es posible
figurarse una sociedad, enla cual se suprimiesen los
domingos, para reunirlos todos al fin del afo, sus-
pendiendo la vida social durante 52 dias consecuti-
VOS? gNo seria irracional? Pues esto es lo'que ocurre
en materia escolar. »
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Un argumento en pro de las vacaciones largas, es
que dejan tiempo al estudiante para aprender & vivir
en medio de la sociedad; 4 lo cual se responde que,
adem4s de que siempre debe quedar tiempo para ello
en un régimen escolar sensato, la escuela es una
preparacion y una disciplina para el trabajo, que

.constituye precisamente el primer asunto de la vida

social que hay que aprender. «No sélo tendra el estu-
diante que ganar el pan cuotidiano en medio de una
aspera lucha, sino que, ‘ademés, si es inteligente y
desea mejorar su condicién, y por cima de esto des-
envolver y.perfeccionar su propio espiritu, se impon-
dré un trabajo personal supletorio y libre; para todo
¢llo, el habito del trabajo enérgico y continuo, aun-
que hecho en condiciones higiénicas y refrescado y
reanimado constantemente por suficientes descansos
normales, forma la mejor preparacién; no el arran-
car de las aulas al estudiante una tercera parte
del ano,» )

En opinion de M. Mabille, «la organizacion racio-
nal del trabajo escolar serfa un sistema de vacacio-
nes periéc}icns de una semana cada dos meses, por
ejemplo, y de quince dias cada semestre. »

In sistema analogo ha propuesto en Francia, para
la segunda enseiianza, M. Maneuvrier (1), cuyo pen-
samiento se condensa en la expresiva formula: beau-
coup de loisirs, peu de vacances. Y un médico, el

(1) Véase en el nim 286 del Boletin de la Instituciin Hibre
de Ensefiansa (1889), ¢l articulo del Sr. Ontafién sobre su libros
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Dr. Strachan, ha sostenido en el Congreso de Edu-
cacién de Londres, siguiendo esta misma tendencia,
que solo debe haber un mes de vacaciones al ano;
pero con tal de que ninguna escuela tenga clase mds
que medio dia. Naturalmente, se refiere & escuelas
primarias y 4 todas aquellas donde el trabajo se halla
organizado. En las demds, v. gr.; en nuestras Uni-
versidades, ningtn alumno estd obligado (por ley)
4 tener mas de tres clases diarias, que equivalen 4
aquel medio dia. El Dr, Strachan se opone también
i que los estudiantes de primera y segunda ense-
fianza tengan que anadir 4 sus clases un trabajo
hecho en casa; lo cual aumenta el tiempo diario de
descanso. Y no le falta en verdad fundamento: algo
analogo hacemos en la Institucién libre. En la Uni-
versidad, naturalmente, la supresién del trabajo
individual fuera de las catedras, y aun de los labora-
torios y seminarios, es imposible.

Ademas, se deberia organigar estas vacaciones
mismas: sobre todo, tratindose de alumnos de corta
edad, 4 fin de evitar las dificultades que las familias
poco acomodadas experimentan para ocupar A sus
hijos durante aquel tiempo .de una manera util, y
aun para divertirlos. Un nifo, encerrado en una casa
estrecha, donde no puede moverse sin molestar 4 su
familia, porque no tiene quien le pueda llevar 4 otro
sitio, ni ocuparse de ¢l, es una perturbacién; y su
~aburrimiento tal, que solo puede desear las vacacio-
nes... cuando todavia se aburre mas en la escuela. En
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cuanto al estudiante universitario, [qué poco se le
educa para que en las vacaciones pueda valerse por
si, ya para el trabajo personal, ya para saber diver-
tirse! Las mas veces, ni aun el vicio alcanza 4 sacarlo
de su aburrimiento.

En Inglaterra, el sistema que reina, sobre todo en
la segunda ensenanza, es el de Ares vacaciones al
ano, el cual dividen en tres trimestres (lerms), que
terminan en Navidad, en Pascua y en Junio. Cada
{rimestre viene 4 constar de unas trece semanas, y
las vacaciones, todas juntas, suman otras trece, (es
decir, otro trimestre) en aquellas escuelas donde mas
las prolongan, y unas diez en las restantes; sabido
es que, en Inglaterra, no hay en este punto unifor-
midad impuesta por el lstado. :

En general, parece que en todas partes viene
acentuandose mas 6 menos una tendencia en pro de
las siguientes reformas: .

1.* Reduccién de las vacaciones del verano a un
solo mes, proximamente, teniendo en cuenta, sobre
todo, sea la necesidad de variar de medio y hori-

~ zonte, sea nuestra costumbre de salir en esa estacién
al campo, 6 & la orilla del mar, es decir, de acercar-
_nos algo mas ala Naturaleza, de la cual nos man-

tiene usualmente tan apartados la actual centraliza-
cién y aglomeracion morbosa de la vida en las gran-
des cindades modernas. HEsta centralizacion es sin
duda un mal; pero (existe? hay que contar con ella.

2% Aumento, durante el curso, del ntimero de
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periodos de vacaciones cortas, cuya extension oscila-
ria, segun los casos, entre una y tres semanas.

3.4 Disminucién, en cada dia, de las horas con-
sagradas a clases y trabajos, aumentando las desti-
nadas al descanso, juego, recreo, etc., y a4 la vida
social, cuyo aprendizaje trae consigo cada dia mayor
nimero de deberes, y cada vez mas graves, para la
juventud escolar.

En suma y ante todo: una distribuciéon mas hi-
giénica y pedagégica del tiempo total del afio.

Anadase todavia el gran nimero de causas que
contribuyen 4 la fatiga y agotamiento, ya de alum-
nos, ya de profesores, y que los pedagogos vienen
estudiando, especialmente en la escuela primaria,
pero cuya investigacidon, desde ésta, se va exten-
diendo a todos los grados; la duracion excesiva de las
clases; lo insuficiente del descanso entre ellas; la
igualdad entre las de la mananay las de la tarde
(que deben ser mucho mas éortas); los malhadados
examenes, que van convirtiendo las llamadas <profe-
siones liberales ¢ intelectuales» en un mecanismo
desespiritualizado, al modo de un mandarinato chino;
el cultivo malsano de la emulacién, mediante pre-
mios, notas, cuadros de honor, oposiciones y concur-
sos; el prurito cuantitativo del profesor, que con-
funde el inutil farrago de pormenores con la profun-
dida\d-y solidez (cuando, por necesidad invencible,
calidad y cantidad estAn en razén inversa) y que
imagina que todo lo que ¢l dice, lo ensefia; el rigor
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en la asistencia del alumno, inspirado en la preocupa-
cion de que una falta 4 catedra supone la pérdida de
cierta cantidad de doctrina, imposible ya de recupe-
rar (1); la falta de condiciones higiénicas en los lo-
cales (v. gr., la mala temperatura, iluminacién y
ventilacién, que imponen al sistema nervioso un es-
fuerzo, a4 veces cruel y siempre superior al que le
pide el trabajo intelectual de por si... FQué mas?;

Vhigienist‘a hay, que llama la atencion sobre el agota-

miento que produce en los alumnos la necesidad de
subir y bajar frecuentemente la escalera en los inter-
medios de las clases, primarias, universitarias ¢ de
todos géneros.

[.as personas observadoras y que se interesan y
preocupan por el estudio real de estos problemas, no
s6lo no se sonreiran de esta enumeracion, sino que
bien facilmente la alargarian. De las demas :qué
decir? Prediquemos mds y mas, hasta que se les des-
baste la corteza.

(1) i.aprescripcion de nuestra disciplina académica » de que,
por via de castigo (1), «se den por explicadas tantas 6 cuantas
lecciones », nace de este sentido, y, hoy ya en nuestros dias, raya
en comica.—Claro estd que es muy otra cosa la educacion para la
regularidad del trabajo y la conciencia de su _L:ru_vcd:ld ¢ impor-
tancia,



La higiene de las vacaciones

Se pueden definir las vacaciones, grosso modo, di-
ciendo que son periodos consagrados a descansar del
trabajo profesional. Esto se entiende para aquellas
personas (y son, hoy por hoy, casi todas las que
hacen algo en el mundo), 4 quienes, por su culpa¢ la
ajena, no es dado combinar de un modo permanente
el trabajo y el reposo durante todo el ano.

Sea lo que quiera, vacacién significa siempre
descanso. Pues, sin embargo, fisi6logos ¢ higienistas
de la mayor autoridad ponen en duda la equivalen-
cia entre estos dos términos. Y como acaso el pueblo’
que mas lleva de frente y 4 la vez los problemas
de la educaciéon y de la vida es Inglaterra, alli
es donde recientemente ha habido, en periddicos cien-
tificos, revistas y aun diarios, una larga polémica,
cuyos resultados finales conviene dar 4 conocer
entre nosotros.
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Pero, antes, debemos preguntarnos: /y qué es
descansar? Dos tipos de descanso conoce todo el
mundo: el suefio y el cambio de ocupacién. El pri-
mero no da, en verdad, lugar 4 duda. La actividad
interior del espiritu se repliega sobre si misma, rela-
janse mas 6 menos (segin lo profundo del sueio) sus
relaciones con el mundo exterior y pierde de este
modo todo un orden de excitaciones que es, tal vez,
el que mas la fatiga y fatiga el cerebro. El puro
pensar y discurrir produce cansancio también, pero
es incomparablemente inferior al de esa complicada
trama, ese vaivén de acciones y reacciones, que para
nosotros comienza en la impresién de los sentidos.
Al ﬁmenps, en la esfera intelectual, 6 sea en lo que
toca 4 la formacién de nuestro conocimiento me-
diante el pensar (en todas sus facultades), nada hay
que consuma tan considerable cantidad de nuestra
energia psicofisica. PPor esto, sea que durante el
suefo se suspenda la actividad de la conciencia,
como piensan unos, sea que continde ejercitindose,
pero aislada de los objetos que nos rodean, segiin
creen otros, sin que tengamos siempre memoria de
este ejercicio, el gasto de energia mental y nerviosa
disminuye por extremo mientras dormimos, salvo en
los casos de ensuenios penosos, de pesadillas.

[in cuanto al otro modo de descansar (despiertos),
ya las dificuttades para concebirlo son mayores. Sin
duda, leer una novela equivale 4 descansar (salvo en
lo que se refiere al sentido de la vista) para quien ha

10
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estado todo el dia haciendo niimeros en el escritorio
de un banguero; no, para el critico apremiado con
urgencia 4 su estudio, 4 fin de dar sobre ella juicio.
Una buena caminata por el campo es descanso para
un espiritu fatigado de intenso trabajo sedentario;
no, para el peatén que lleva la correspondencia, ni
para quien va ansioso de llegar adonde teme en-
contrar una desgracia. En suma, el caricter de la
actividad que en cada caso predominantemente ejer-
citamos; la relacién con el estado del espiritu; la li-
bertad 6 la necesidad de ese ejercicio; el fin con que
lo realizamos; el medio exterior, el habito, y tantas
otras cosas, son parte para que, & una misma ocupa-
ci6n, la llamemos alternativamente, ya «trabajos, ya
«descanso».

Esto se refiere 4 lo que podriamos denominar el
lado subjetivo del problema. Para el vulgo (enten-
diendo por tal los hombres faltos, no de inteligencia,
de nociones, datos, sentimientos, etc., sino de ideal,
esto es, de un sentido universal de la vida y de nues-
tra parte y obra en ella), la distincién mas usual en-
tre el trabajo y el descanso es que el primero tiene
cardcter de obligacion profesional; mientras que la
actividad ejercitada por un estimulo puramente inte-
rior, emancipada de la presion externa, no es trabajo
4 'sus ojos, sino recreo, diversion, placer, y, por rela-
¢i6én al trabajo, descanso. Este punto de vista no es
siempre exacto, sin embargo. Lo es, tan sélo, en
cuanto afirma que la aplicacién grata de nuestras fa-
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cultades, y por consiguiente su empleo por propia in-
clinacién 4 un fin libremente elegido, no trae consigo
aquel elemento de contrariedad que acompafia 4 toda
lucha entre la necesidad exterior y la interna, cuando
no van 4 una, aumenta el gasto de nuestras fuerzasy,
por tanto, la fatiga, y se expresa en un sentimiento
de repugnancia y disgusto. Mas tan pronto como el
trabajo profesional es a4 un tiempo trabajo de voca-
cion, desaparece aquella contrariedad; y la distin-
cién consiguiente que, entre ambos érdenes de acti-
vidad, forzosa y libre, penosa y grata, hallaba antes
una observacién incompleta, desaparece asimismo.

Pero hay cierto criterio objetivo para deslindar
estos dos conceptos: la intensidad del ejercicio, 6 sea,
el cuanto de actividad gastada. Por grato que sea su
empleo, puede fatigar y agotar el organismo, y hasta
acabar con ¢él: ora se trate de estudios graves, ora
de una partida de ajedrez; ya de un ejercicio mus-
cular, ya de una emocidén exaltada; de una serie ver-
tiginosa de variadisimas impresiones, como de un
monétono discurso 6 una excesiva caminata, 6 el
placer de un vicio. Todo puedé cansar y agotar. Los
efectos de la sensualidad bastarian para acreditarlo.
Mosso ha notado con razén la diferencia que media
entre el agotamiento (objetivo) y su sensacién (sub-
jetiva). Puede anadirse que el placer retrasa el
punto inicial de dicha sensacién, si es que no tal vez
hasta el de la fatiga misma objetiva, como da 4 en-
tender Lagrange.
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Por este lado cuantitativo, es por donde una
misma ocupacién, sea la que fuere, ora nos cansa,
ora nos sirve de reposo. Téngase en cuenta sin em-
bargo, lo siguiente:

a) Ante todo, nos importa distinguir entre el
cansancio que podria llamarse «fisiolégico» y el
«patolégico», <morboso», ¢ como se quiera decir.
El primero es una condicién higiénica de la vida,
un excitante de sus funciones normales; el segundo,
un mal, dafioso para ellas, de que por tanto debe
huirse. A éste, naturalmente, se'refieren las obser-
vaciones del presente articulo.

b) En otro orden, ademds, el limite y medida
del cansancio perjudicial nunca es idéntico, no ya
para todos los individuos, mas ni aun para todos los
estados de un sujeto dado. Pero siempre existe un
limite—aunque diferente, sin duada—mas alla del cual
es indispensable la reparacién de la fuerza gastada,
que ya no puede dar masde si. Cuando este caso llega,
es insuliciente el descanso de la mera variacion.
Precisa, entonces, disminuir la intensidad de ese
gasto: sea relajando la accién muscular, sentan-
donos, tendiéndonos, etc.; sea la del espiritu, cal-
mando nuestras emociones, dejando flotar nuestro
pensamiento, vaga, indefinida y perezosamente, de
unos & otros objetos, sin concentrarlo decididamente
en ninguno, ni tratar de profundizar en sus adentros;
sea, en fin, Hegando hasta el sueno, que es el grado
maximo de descanso, La razén de esta necesidad es
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que, en ultimo extremo, toda nuestra actividad, con
sus varias formas, fines, grados, nace de una sola
fuente. Si no toda fatiga es inmediata y directa-
mente central; si los drganos todos poseen cierta au-
tonomia, en ninguno de ellos reside el poder mara-
villoso de fabricar fuerza, la cual tienen que tomar

“en definitiva de un caudal tnico.

11

Estos principios deben ser tenidos en cuenta pafa
¢l problema del descanso, no sélo en las vacaciones,
sino en toda la vida: en los dias de fiesta, como en la
alternativa de trabajo y reposo inexcusable, en los
mismos dfas de labor. El hombre que trabaja desme-
didamente, sin combinar esta alternativa en el grado
debido, agotando su actividad, extenuandose, es vano
que se empefnie en pedir 4 uno ¢ dos meses de vaca-
cion, cualguiera que sea el uso que haga de ellos;
fuerzas para los diez & once restantes, Si, ademas,
en vez de someterse A estas condiciones, afiade la fa-
tiga de una vacacion mal empleada 4 la del trabajo
ordinario, menos todavia lograra la reparaci6n de
su energia cansada. El cambio de actividad es siem-
pre descanso, sin duda, mas sélo 4 condicidén: 1.°; de
que sea grato, y 2.°, de que la intensidad con que
nos aplicamos al nuevo objeto no pasé de una cierta
medida, variable en cada caso. Al nifio que, en una
escuela al uso—donde todas las ensenanzas respon-
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den por completo 4 la tradicional idea de que el tra-
bajo tiene que ser penoso — pasa de un objeto de
estudio 4 otro, le falta la primera de estas dos con-
diciones; el obrero manual que despliega una fuerza
muscular enérgica durante muchas horas al dia y
roba luego al suefio tiempo para leer una novela, va
contra la segunda; y lo mismo el hombre agotado
por trabajos mentales, que pretende curar su fatiga
por medio de deportes violentos.

Acaso (y sin acaso) no se tienen en cuenta todos
estos extremos en las discusiones que, tocante al
asunto, queda dicho se han suscitado recientemente
en Inglaterra; pero siempre hay un principio que re-
salta de esas discusiones: todo ejercicio, sea el que
fuere, gasta fuerza, y por tanto, més alla de un li-
mite dado, cansa. De este principio nace inmediata-
mente una regla de conducta: si nos hemos excedido
en aquel ejercicio, hasta fatigarnos, no podemos
inmediatamente pasar sin peligro 4 otro ejercicio
distinto, pero igualmente intenso; sino que entre
ambos conviene que haya un periodo de cierta remi-
sién general en todas las actividades de nuestro or-
ganismo. En otros términos: llegadas nuestras fuer-
zas al punto de fatiga, la variacién cualitativa es
insuficiente. hace falta la cuantitativa. Ast, algunos
higienistas recomiendan que, por ejemplo, si la va-
cacién de una persona cansada ha de durar un mes,
gaste esa persona la primera semana en el mayor
reposo, 6 sea—para usar sus mismas palabras—:sre-



LRk .

PEDAGOGIA UNIVERSITARIA 151
duzca su actividad 4 aquel minimum indispensable
para las necesidades mas elementales de la vida.»
Solo después de este periodo, puede y debe venir con
provecho un ejercicio mas ¢ menos vivo, segtn los
individuosy loscasos, que establecera ya la compensa-
cion cualitativa: los trabajos intelectuales, los mus-
culares, las lecturas, los viajes, la misica, el paseo,
la conversacidn, los juegos atléticos, etc., etc., son
respectivamente descanso unos de otros,

Cualquier educador, maestro, padre, puede com-
probar por si mismo la exactitud de estas ideas, como
la hemos comprobado, por ejemplo, los profesores de
la Institucién libre. Al principio, las dos horas, de
124 2, que separan en ésta las clases de la mafiana y
las de 1a tarde, se destinaban, después del almuerzo,
4 excursiones, en que iban alternando por turno todos
los alumnos, distribnidos en pequefios grupos. Con
ser tan varios siempre, y las mas veces tan atracti-
vos para ellos, el asunto y la forma de estas excur
siones, los muchachos que las hacian volvian siempre
4 la clase de la tarde mas cansados é incapaces de
sostener su atencion que los otros. Suprimimos, en
vista de este resultado, las excursiones 4 esas horas,
y desaparecit el fenémeno: salvo, naturalmente, la
tatiga que siempre ofrecen las clases de la tarde res-
pecto de la mafiana, sobre todo en los nifios mas pe-
quenos.

Otro tanto puede decirse de las excursiones fuera
de Madrid: 4 Toledo, Alcala, Avila, etc., y aun 4 la
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Sierra misma. Durante muchos anos, han estado ve-
rificindose en los domingos, observando el lunes
igual cansancio, distraccién y necesidad de reposo,
aun cuando los muchachos hubiesen dormido muchas
mas horas que de costumbre. Por esto, todas las ex-
cursiones propiamente de ensefanza las-hacemos
ahora en dias de trabajo, al menos, siempre que es
posible, es decir, casi siempre. Estimamos, ademas,
que una excursién para estudiar arqueologia, 6 geo-
logia, G otro asunto analogo, forma parte esencial
de la clase misma, en vez de ser un complemento de
ésta. Hasta las gxpediciones que todos los domingos
hacemos al campo, con objeto meramente higiénico
y atlético (pedestrianismo, alpinismo, etc.), combi-
nado con la contemplacién y goce del paisaje, surten
el mismo efecto que las de estudio, en proporcién 4
su mayor 6 menor energia. Y sinuestras partidas de
juego de los miércoles por la tarde no llegan comun-
mente 4 este resultado, consisle en su corta dura-
¢ién (de hora y media 4 dos horas, en invierno), que
las mantiene dentro del limite de un ejercicio muy
moderado, aunque suficiente para la mayoria de los
alumnos que en ellas toman parte. Para dos 0 tres
mas robustos, es poco, salvo durante la primavera,
en que, por ser las tardes mas largas, se prolongan
algo las partidas. En cambio, 4 los mas débiles, les
basta el paseo de siete 4 ocho kilémetros que hay
desde la Institucion al campo de juego, paseo para el
cual—naturalmente—~han ido preparandose y fortale-
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ciéndose por grados. Claro estda que sélo los mayores
van tan lejos,

Nosotros mismos, los adultos,—se comprende que
en diversa proporcion, segin el vigor de cada cual —
experimentamos los propios efectos en nuestras ex-
cursiones, ejercicios y juegos. Por ejemplo, las par-
tidas de foot-ball, rounders, etc., que 4 veces se veri-
fican los domingos, cuando ocupan tlnicamente la
manana, dejando libre el resto del dia para un re-
poso casi absoluto en el campo, constituyen una com-
binacién muy superior & la de aquellas otras que
duraban mafana y tarde, y cuyos efectos sentiamos
todos (particularmente, los mas endebles) en el mal
trabajo del lunes.

Nuestras excursiones de todo un dia mejor arre-
gladas son las que se realizan los sabados: porgue
asi la fatiga, sea corporal, sea mental. 6 de ambas
clases, tiene 4 su disposicién para repararse todo el
domingo. Cuando han de durar varios dias, son por
la misma causa preferidos los periodos de vacacion:
la Navidad, la Semana Santa, el verano.

Todavia hay mds. Sabido es que en la Institucion,
entre clase y clase, median siempre de 10 4 15 mi-
nutos de descanso: es raro que una clase pase de
tres cuartos de hora y ni aun llega 4 esa duracion,
tratandose de los parvulos. En los primeros tiempos,
algunos de esos intermedios los destinibamos 4 la
gimnasia de sala. La experiencia nos di6 4 conocer
que no bastaba la varielad de las ocupaciones para
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proporcionar el descanso: después de la gimnasia, se
podia contar todavia menos que antes, quiza, con la
fuerza de atencién y de trabajo eéscolar de los mucha-
chos. Coincidiendo esta observacién con la mudanza
de local, y pudiendo ya disponer de un jardin, la sus-
titucién de los ejercicios gimnasticos, en los interme-
dios, por el juego al aire libre (juego més 6 menos
organizado) nos ha dado muy otros resultados. Y
ahora, en estos momentos, Mosso hace notar exacta-
mente el mismo fenémeno, y en idénticos términos,
recomendando ese sistema, que nosotros habiamos ya
adoptado, de eliminar la gimnasia de los interme-
dios. Los pedagogos franceses insisten también en
que la gimnasia no se convierta en suna leccion
mas». Pero esta aspiracién es dificil de conseguir
mientras se entienda la gimnasia (segtn suele enten-
derse) como ejercicio casi exclusivamente muscular,
en que apenas toma parte la fantasia, ni se interesa
con viva emocién el espiritu.

Se notara que, en lo que antecede, se habla indis-
tintamente de ejercicio y cansancio, Io mismo men-
tales que musculares. Sin embargo, Galton, 4 quien
tanto se debe en estos asuntos, ha dicho que «cuando
un hombre experimenta fatiga corporal, presenta
sintomas muy semejantes a4 los de la fatiga mental;
pero las consecuencias son completamente distintas...
El hombre se acuesta, y los miisculos descansan. Mas
al hombre mentalmente cansado, el enemigo sigue
fatigandolo en las penosas horas del insomnio.»
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Ahora bien, la opinién de Galton pide cierta reserva.
Cualquiera que tiene costumbre, por poca que sea,
de ejercicios musculares algo enérgicos, v. gr. cami-
natas, sabe por experiencia que, pasando del limite
antes indicado (limite que, naturalmente, es distinto,
aun para un mismo individuo), el insomnio se pre-
senta de la misma manera. Y, reciprocamente, todos
sabemos que un cierto cansancio mental, oir un dis-
curso pesado, una lectura fastidiosa, produce sin
embargo también suefno; no insomnio. La razén
qued6 ya sefialada: que no hay en nosotros sino una
sola fuente de energia, y de ella gastan, lo mismo el
cerebro, que el musculo.

11T

Todo esto prueba que, en realidad, no es tan facil
descansar como 4 primera vista parece; y justitica el
reciente libro de una escritora norteamericana, Miss
Call, sobre La facultad de descansar: facultad que
juzga casi por completo perdida en nuestro tiempo.
«Ni aun durmiendo, viene 4 decir, sabemos descan-
sar; v aun tendriamos mucho que aprender del sal-
vaje y del nifio. La cabeza 6 el brazo de un nifio
dormido pesan, segtin la frase vulgar, como un plo-
mo; mientras que los de una persona de cierta edad
parecen mucho més ligeros de lo que deberian pare-
cer, porque los misculos de esa persona, es suma-
mente raro que no estén mas 6 menos contraidos.» La
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relajacion muscular sélo acompana al suefo pro:
fundo. Por esto puede contribuir para darnos a conos
cer la salud del sistema nervioso del que duerme.
La explicacion es obvia, aunque ignoro si la alega
Miss Call (cuyo libro sélo de referencia conozco, por
una critica acerca de él). Sabido es que el musculo
excitado con demasiada frecuencia llega 4 no poder
relajarse por completo, adquiriendo una verdadera
contractura, dificil de corregir; y el vértigo de la
vida moderna, con su constante movilidad muscular
y nerviosa, central y periférica, es la causa funda-
mental de la pérdida de ese arte del perfecto reposo.
Origen semejante tiene el llamado calambre de los
escritores, que debiera mas bien llamarse «de los
escribientes», y que es por cierto frecuente entre los
estudiantes, por la malhadada costumbre de los apun-
tes minuciosos y réapidos en la clase, tan danosos en
todos sentidos. Y se observa que en la patria de
aquella autora, en los Estados Unidos, donde, por
.multitud de circunstancias muy complejas, la agita-
ci6n es quiz4 mas violenta que en ninguna parte, es
donde la neurastenia ha sido primeramente estu-
diada y aun recibido nombre (¢<enfermedad de Beard» '
6 eamericana»). Una sefiora inglesa recomienda 4 las

personas que, por una u otra causa, no puedan sus-
traerse 4 este vértigo, el remedio que ella emplea
para descansar: pasarse, de cada ocho dias, uno en
la cama, casi 4 oscuras, procurando dormitar, y sin

levantarse mas que para banarse y comer.
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Por esto, no sé que pensar de la teoria de Miss
Call, de que el descanso pueda aprenderse, mer-

ced 4 una especie de gimnasia adecuada. Sin la hi-
-~ giene, y la educacién, y el arte de la 'vida entera

y, fisioldgicamente hablando, el gobierno del siste-
ma nervioso, puede dudarse de la eficacia de los
ejercicios meramente musculares y topicos que re-
comienda.

No sé si todo el mundo sabe dormir; pero lo que si
es cierto es que no todo el mundo sabe descansar.
iCuéntos, por ejemplo, fatigados de un trabajo exce-
sivo, anulan casi por entero el tiempo de reposo con
que lo interrumpen, gastando ese tiempo en cual-
quiera- otra ocupacién subsidiarial Los profesores,
por ejemplo, que dan lecciones 4 domicilio y van
leyendo por el camino de una 4 otra casa el perio-
dico, en el tranvia y hasta & pie, son un buen caso.
Y, sin embargo, la naturaleza misma nos advierte a
cada instante con senales que debieran precavernos
contra esos abusos. Toda persona que pasea mucho
por el campoeon un libro, sabe que, las mas veces,
no sirve éste més que para aumentar el peso que
trasporta, y vuelve sin haberlo abierto; 4 menos de
violentarse, para sobreponerse al estimulo con que la
incitan 4 un placido y bienhechor abandono la con-
templacién del paisaje y el goce restaurador dél aire
libre. Sabido es que, en los institutos destinados 4 lo
que se llama la «curacién por el asoleamientos, se
prohibe 4 los enfermos leer mientras reciben la ac-
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cién del sol, 4 fin de evitar una importante causa de
pérdidas nerviosas.

Otro efecto andlogo pueden notar las personas
que aplazan la discusién de asuntos graves para las
horas de paseo por el campo. Experimentaran tal
contrariedad y dificultad para hacerlo, por largo que
sea el tiempo de que dispongan (v. gr., un dia en-
tero), que sélo a4 costa de improbos trabajos y nada
beneficiosos esfuerzos podran quiza vencerla: cuando
crefan contar con mas tiempo para tratar lo que
les preocupaba, encuentran que nunca han tenido
menos.

Igual fen6meno pueden observar, al fin de la
semana, cuantos trabajan mentalmente con mis 6
menos exceso — en relacién con su resistencia ‘indi-
vidual. En estos casos, el agotamiento, la excitabili-
dad, el mal humor del sibado son indiscutibles. Por
esto, aparte de la conducta higiénica que debe
cada cual seguir conforme 4 sus fuerzas, conviene de
todos modos, en cierta clase de vida y trabajos al
menos — v. gr., en la vida escolar — interrumpir la
semana por un dia, 6 medio siquiera, de descanso.
Nosotros, en la Institucion, destinamos 4 este fin la
tarde del miércoles; y por mi parte, la costumbre
inglesa de anadir todavia la del sabado, me parece
excelente. Es consecuencia rigorosa de sanos princi-
‘pios higiénicos y muy adecuada para reponer las
fuerzas, de modo que podamos contar ya con ellas el
domingo y emplearlas en algun ejercicio de cierta
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intensidad: juegos corporales enérgicos, excursiones,
etcétera,

Pero, :qué digo al final de la semana? Al final de
cada dia, se repite el mismo hecho: todos, no sélo los
fisiologos, sabemos que, por la noche, nos sentimos
cansados; que el suefio nos restaura; que el desper-
tar, en condiciones normales, es un renacimiento;
con otras muchas cosas, menos vulgares, pero que
importa conservar presentes.

v

Dejando aparte los principios generales de con-
ducta que la higiene impone en cuanto 4 la relacion
del trabajo y el descanso, conviene resumir los resul-
tados de todas las anteriores ideas, con aplicacion 4
la higiene de las vacaciones. Ya se sobrentiende que
se trata s6lo de consejos generales, que cada cual
ha de adaptar 4 su individualidad.

1. Cuando el espiritu ha trabajado demasiado,
sea intelectual, sea afectivamente (v. gr., después
de haber sufrido profundas y dolorosas emociones,
que nos agotan), 6 sea, cuando experimentamos un
cansancio, que el suefio no basta & reponer, y que,
por tanto, se va acumulando de dia en dia y necesita
para repararse un régimen especial, debemos procu-
rar ante todo un periodo de descanso cuantitativo tan
absoluto como sea posible: hasta que el equilibrio de
las funciones, la normalidad del sueiio, el estado de
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humor y animo, la sensacién general de bienestar—
gufa inequivoca de la higiene del individuo-— nos
adviertan la restauracion del agotamiento objetivo
del organismo y de la energia psicofisica. Entonces,
v s6lo entonces, podemos emprender un ejercicio de
distraccign y recreo mas 6 menos intenso ya, segun
los casos: esto es, podemos entrar en el descanso cua-
litative, engendrado por el cambio de actividad.
2.° Para auxiliar effcazmente este descanso, lo
mismo el cuantitativo que el cualitativo, es un ele-
mento de suma importancia el cambio de medio, que
nos sustrae 4 las impresiones habituales de lugares,
cosas, personas, conversaciones, negocios, cuya con-
tinuidad contribuye & agotarnos. A este efecto, nada
puede compararse con el campo. El aislamiento, la
accién del paisaje, la serenidad, sencillez y ritmo
uniforme de la naturaleza y de la vida rural, tan
opuestos 4 la complejidad de los intereses de una
profesién urbuna, aun la menos complicada, nos
devuelven ripidamente la tranquilidad y el equili-
brio y armonia de nuestras fuerzas, y alejan por tal
modo de nuestro 4nimo las preocupaciones cuya pre-
si6n nos agobiaba, que, aun subsistiendo sus causas,
se diria que desaparecen para nosotros. No en balde
“es la naturaleza compafiera y contraria 4 la par del
espiritu, que en su comercio encuentra, precisa-
mente por el influjo del contraste, la reanimacion de
sus decaimientos.
3. Que,a medida que el exceso ha side mayor, se
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impone mayor vacacién, no hay para qué demos-
trarlo. El ideal seria trabajar en condiciones tales,
que la reparacion cotidiana, 4 lo sumo la semanal,”
fuera suficiente. Las vacaciones son un mal, pero
que cortige otro mal, no menos grave. El germen de
raz6n que hay en su fondo es este. Por ejemplo, des-
pués del absurdo y brutal agotamiento de los exame-
nes, cuya preparaci6n llega 4 veces hasta & acabar
para siempre con la salud de los examinandos (acci-
dentes nerviosos, perturbaciones mentales... hasta
suicidios ), y cuya ejecucién causa verdaderas enfer-
medades 4 los profesores de alguna conciencia,
que no acaban de <curtirse» en su funesto oficio.
después de un esfuerzo de esta indole , ¢{c6émo
suprimir las vacaciones, cuando asi y todo son insu-
ficientes en mas de una ocasién? E1 Dr, Simarro, con
respecto 4 los estudiantes, y Mosso, con respecto a
los profesores, han reunido observaciones muy tris-
tes, pero muy interesantes, que cualquiera persona
de experiencia en la materia puede confirmar y hasta
ampliar.

4.9 El discipulo, si su esfuerzo no ha sido exce-
sivo, 6 ha reparado ya la fatiga, no conviene que
suspenda en absoluto todo trabajo mental en vacacio-
nes largas. Los efectos de esta suspension son detes-
tables: el nifio 6 el joven, desacostumbrados del
ejercicio intelectual, necesitan luego, para reanu-
darlo, un esfuerzo, que significa un gasto innece-
sario de energia. En la Institucién, recomendamos

11
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por esto algtn ligero trabajo, destinado sélo 4 man-
tener ciertos habitos mentales y que no sea, por
‘ejemplo, tan desagradable como el estudio de los
libros «de texto», por fortuna suprimidos entre nos-
otros, v de que s6lo hace uso el alumno por si, priva-
damente, cuando llega para ¢l el absurdo periodo de
la preparacion para los exAmenes. Durante muchos
afios, mientras hemos contado con personal suficien-
te, no ha habido vacacién completa en el verano

_ para nuestros discipulos (1); ¥ hacia este sistema de
scursos solaress», de 12 meses (sélo interrumpidos
por vacaciones cortas), parece que tienden hoy mu-
chos pedagogos, cuyas ideas comienzan A ensayar
en algunas partes. Los «cursos de racaciones s, que
cada dia ofrecen mayor nimero de Universidades,
obedecen al mismo principio, y son 4 la vez una dis-
traccién para el estudiante que ha hecho en otra
localidad su curso ordinario.

Ahora, que el profesor deba 6 no abstenerse por
completo de estudios y esfuerzos mentales durante
este periodo, depende de su estado. A veces, se ob-
serva que el agotamiento producido por-la clase es

(1) Después, la cortedad de nuestros medios impone & nuestro
personal tal suma de trﬁbajo durante el curso, que no es posible
hoy supriniir para los profesores este descanso extraordinario,
parte del cual todavia emplean, sin embargo, muchas veces, sea
en servicio de la Institucién (en Jas excursiones veraniegas de
nuestros muchachos), sea de otros fines educativos, como en la
obra de las colonias escolares. — Conforme vaya, siendo posible,
volveremos, sin embargo, al curso de verano.
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tan peculiar y distinto del que nace de otro género
de trabajos mentales, lecturas, redacciones, etc.,
que, después de algunos dias de reposo, personas
cansadas de hablar (una de las cosas que mas fati-
gan) y de la tension de animo que supone el tener
que atender 4 sus discipulos, experimentan alivio y
reparacion grata, dedicando parte de sus vacaciones
4 hacer un libro, por ejemplo, en lugar apartado,
tranquilo y conveniente para la higiene del alma y
del cuerpo.

No hay para qué seguir, ni menos pretender aca-
bar la materia. Con alguna experiencia y observa-
ci6n de los demas y de sf mismo, cualguiera persona
de buen sentido puede continuar estas reglas de con-
ducta hasta el infinito, contribuyendo 4 aminorar los
efectos de ese rapido agotamiento y esa lenta repa-
racién de los centros nerviosos, que constituye la
desastrosa neurastenia.
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LA HISTORIA DE LAS UNIVERSIDADES

de M. Compayré

Con el titulo de Los grandes educadores (1), ha
comenzado ha publicarse en Inglaterra y Norte
América una biblioteca destinada 4 condensar las
principales ¢pocas, tendencias y movimientos en la
historia de la educacién, por medio de sus grandes
representantes: los antignos ideales de la educacién
griega, en Aristételes; el sistema de los jesuitas,
en San Ignacio; el renacimiento de las escuelas
cristianas, en Alcuino; la educacién por la actividad
personal, en Froebel; la historia de las Universida-
des, en Abelardo; la educaciéon conforme 4 la natu-
raleza, en Rousseaun; la‘de la Alemania moderna, en
Herbart; el amor y el estudio de los nifos, en Pesta-
lozzi; el sistema de los Estados Unidos, en Horacio
Mann; la educacién inglesa de nuestros tiempos, en

1) The Great Educators.— L.ondon, Heinemann.
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Bell, Lancaster y Arnold. Tales son, hasta ahora,
los temas de su programa, cuyo desempefio ha sido
confiado & hombres de singular competencia, algunos
de ellos eminentes. El malogrado Tomas Davidson,
autor del primero de estos libros y del referente 4
Rousseau, es uno de los sabios filésofos y pedagogos
de los Estados Unidos, asiduo cooperador del rena-
cimiento espiritualista y aun idealista que en la filo-
sofia y en la pedagogia va asociado.al respetable
nombre del Dr. Harris, actual Comisario central de
Educacién en aquel pueblo; el Rev. T. Hughes, uno
de los més importantes jesuitas ingleses; el antiguo
inspector Fitch, uno de los principales fundadores

* del moderno sistema de educacién primaria en Ingla-
terra; De Garmo, el mas autorizado representante,
quiza del herbartismo en los Estados Unidos, etcé-
tera., etc. o

Del libro sobre Abelardo, es autor M. Compay-
ré (1). Su nombre no necesita explicaciones. El anti-
guo profesor de filosoffa en la facultad de Tolosa,

Rector hoy de Lyon, el historiador de la pedago-
gia, el autor de la psicologia del nifo y de otros
muchos libros interesantes (2), el infatigable, des-

(1) Abelard and the origin and early history of Universities,
by Gabriel Compayr¢, Rector of the academy of Poitiers. — Lon-
don, 1893, — 1 vol. 8.°, xm1-315 pdgs.

(@) Histoire critique des doctrines de I'édu cation en France
depuis le XVI° siécle, Paris Hachette, 1883, 2 vols. — L'Orbilia-
nisme, ou l'usage du fouet dans les colléges des jésuites aun
XVIII siécle. Toulouse, Douledage, 1 folleto. — Eléments
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pierto, vivo, culto y simpatico espiritu que ha poco
caracterizaba perfectamente el profesor Sr. Posada
en La Espaiia Moderna, es, por su labor cientifica,
su accién como maestro, sus. escritos de ardiente
propaganda en diarios y revistas, su iniciativa como
diputado y como funcionario de la alta administra-
cién de la ensefianza, una de las mas importantes
y eficaces fuerzas que han construido y construyen
el portentoso sistema de la educacién francesa desde
el advenimiento de la tercera Repiblica.

En esta obra admirable, se han enlazado, como
era natural, muy diversas corrientes. Es una, la

dinstruction morale et civigue. 2 vols.— Lectures niorales el
civiques. Paris, Delaplane, 1887. 1 vol. — L'instruction civigie.
Pans, Delaplane. 1 vol.— Cours de Pédagogie théovique et
pratique. Paris, Delaplane, 1886. 1 vol.— Histoire de la Péda-
gogie. Paris, Delaplane, 1887. 1 vol.— Notions dlémentaives de
Psychologie. Paris, Delaplane, 1888, 1 vol.— Psychologie appli-
quée a I'éducation. Paris, Delaplane. 2 vol.— Cours de morale
théorique el pratigue. Paris, Delaplane, 1856. 1 vol.— La Philo-
sophie de D, Hupte. 1883, Thorin. 1 vol.—De Ramundo Sabunde
ac de Theologiae naturalis libro, 1873, Thorin. 1 vol, — Organi-
sation pédagogique el Législation des Ecoles primaires. Paris,
Delaplane, 1390. 1 vol.— L'évolution intellectuelle et morale de
Penfant. 1 vol. Paris, Hachette, 1893; 3." ed., 1908. — Etudes suy
' Enseignement et sur P Education. Paris, Hachette, 1891. 1 vol.
— Ademds, ha publicado ediciones cldsicas, con notas, prélogos y
comentarios, de los libros sobre educacion de Montaigne, Locke y
Condorcet, de otros filoséficos de Bain, Huxley y Montesquieu, y
multitud de articulos, informes, etc. Uluimamente, ha escrito
casi todas las monografias populares de la serie que, con el titulo
de Les grands éducatenrs, edita en Paris Delaplane: las de
Rousseau, Spencer, Pestalozzi, J. Macé, Herbart, Pécaut y Mon-
taigne. — De algunos de los libros de M. Compayré, hay traduc-
cidn espaiiola.
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pedagogia que podriamos llamar caracteristica de
la Universidad clasica francesa, flexible, principal-
mente literaria, histérica, politica y moralista, res-
petuosa con todas las grandes tradiciones de la
enseflanza y la organizacién de su patria, aunque
interpretindolas con mucha mayor libertad guiza
en el fondo que en la forma, y tendiendo con un arte
exquisito, con un delicado conocimiento del mundo y
de los hombres, con una cultura, con una mederacién
esmeradas, 4 desenvolver y perfeccionar en la edu-
cacion nacional, 4 través de los diversos grados de
su jerarquia, cuidadosamente mantenidos, un ideal,
cuyas cualidades supremas son la perspicacia de la
inteligencia, la delicadeza del sentimiento, 1a mesu-
ra, la discrecién, el buen sentido (no en la acepcién
vulgar, sino en la mas noble de esta palabra), el
liberalismo politico, y una cierta preponderancia
estética, una elegancia, un buen gusto, una gracia,
que constituyen el atractivo de este tipo de educa-
cién. Al frente de esta tendencia, va el hombre clyo
elevado caracter, infatigable perseverancia y gran-
des cualidades de todas clases le han dado la mas
alta representacion y el influjo, sin duda, predomi-
nante, entre todos los que vienen cooperando 4 la
reforma: M. Gréard, el Vice Rector — en realidad,
Rector —de la Universidad de Paris (1).

(1) Retirado desde 1902, acaba de morir en 1904, sucediéndole
M. Liard, que ha venido desempenando casi veinte afios la Direc-
cion de Ensefianza superior en Francia,
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Convergen hacia un mismo objetivo otras tenden-
cias de distinta significacién, ya mas radicales, ya
mis conservadoras: pietistas 6 positivistas, utilita-
rias 6 idealistas, intelectuales 6 sentimentales; socia-
listas, cristianas, anarquistas; apostoles de la educa-
cion fisica, de la realista, la estética, la profesional,la
de la mujer, el obrero, el criminal, el sordo-mudo, el
idiota... Los nombres de Jules Simon, Ferry, Buis-
son, Pécaut, Bréal, Renan, Lavisse, Dumont, Ma-
rion, Riedel, Boutmy, Leclerc, Jules Valles, Kergo-
mard, P. Grousset, Coubertin, Lagrange, Tissié€,
Démeny, Manheimer, Magnan, Robin, Didon, Binet,
Ribot, Durkheim, Petit, y muchos otros (algunos de
primera importancia, pero que trabajan de un modo
impersonal, anénimo ¢é invisible), representan estas
diversas corrientes, que, en medio de su relativa
oposicién y aun hostilidad, cooperan 4 la grande
obra comun.

En otro sentido, desde un punto de vista que po-
dria decirse internacional, cabe, tal vez hacer otra
distincion. Frente 4 la corriente que parece sobre
todo inspirada por la fidelidad 4 la tradicion clasica
francesa, 6 mas bien, 4 su lado, hay otras dos, 4 cual
més importante. Es la primera, incluso en el orden
del tiempo, la que propende & trasformar el ideal de
la ensefianza en un sentido andlogo al de las institu-
ciones de Alemania, especialmente en sus grados
superiores; tendencia, principal, si no exclusivamen-
te, aplicada al elemento intelectual y cientifico, y



172 MANUALES SOLER

que, después de la guerra alemana, sacudié con tal
sinceridad y patriotismo la adormecida opinién, que
oblig6 4 sus animosos apdstoles 4 mantener ruda
pelea por una causa, contra la cual apenas hubo
forma de impopularidad que no viniese 4 sublevarse.

Posteriormente 4 esta tendencia, cuyo influjo pro-
sigue todavia, aunque con mayor lentitud, su accién
perseverante, ha comenzado en los tiltimos tiempos,
casi ahora mismo, otra, inspirada en Inglaterra.
Aqui, por el contrario, la obra principal se aplica 4
la educacidn total, en su espiritu y direcciones gene-
rales, 4 un ideal humano, algo distinto del clasico
francés, aunque, como todos, perfectamente concer-
table con él, en su limite, condicién y medida, y que,
por referirse 4 esa formacién general del hombre
influye en los grados elemental y medio (que forman
el perfodo de dicho desarrollo en la Europa moderna),
més bien que en las esferas superiores cientificas,
donde los procedimientos alemanes exceden hoy 4
todos; si bien aspirando 4 llevar ese nuevo espiritu
4 los restantes 6rdenes, incluso el de la educacién
universitaria. En suma: esta tercera tendencia, de
dia en dia mas pujante, parece aspirar 4 difundir un
alma nueva en todo el organismo de la educacién
nacional y para cuanto se refiere 4 las diversas tun-
ciones de esta educacidn,

Cua4l ha de ser la resultante inmediata de estas
distintas fuerzas, su enérgica acci6n y composicién
al presente, es dificil decirlo: acaso, una modificacién
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del antiguo tipo francés; acaso, su persistencia, rea-
nimada por la asimilacién de esos dos factores, &
saber: el espiritu de la educacion inglesa, para lo que
se podria llamar las bases generales, el sentido ¢
ideal de la vida; los procedimientos intelectuales
alemanes, en la esfera de la ensefianza propiamente
cientifica.

A la primera de estas tres direcciones, 4 la mas
genuinamente nacional, parece que corresponde
M. Compayré, el cual desempefia en ella una emi-
nente funcién, cuyos incesantes y miiltiples servicios
fatigan la memoria. Su cultura, formacién, talentos,
cardcter; todo lo que se podria denominar su estruc-
tura mental, su psicologia, lo lleva 4 ser uno de los
representantes mis insignes de la Universidad fran-
cesa, en su corriente mas nacional y clasica; si bien
su espiritu flexible, 4 los cuatro vientos del horizon-
te, lo lleva asimismo & otorgar misy mds cada dia
una simpatia benévola 4 todas las tendencias, ensa-
yos y esfuerzos sinceros, por limitado que sea su
valor, y por grande que pueda parecer su discordan-
cia.— De este espiritu generoso, ha tenido la Institu-
cién libre repetidas pruebas.

El libro de M. Compayré es mas bien una historia
de las Universidades, que de Abelardo. De las cuatro
partes que comprende, sélo destina & éste el primer
capitulo de la primera, después del cual, tinicamente
de vez en cuando aparece por incidencia su nombre.
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Formado sobre los mas autorizados datos, viene a ser
este libro un verdadero resumen de la expresion ge-
neral que de aquéllos en conjunto resulta; pero resu-
men tal, como quiza no se halla en ningdan otro libro,
por lo completo de su doctrina, suscaricter objetivo,
lo discreto de la seleccién, la sobriedad é imparciali-
dad de las observaciones personales, y el atractivo,
interés, claridad y movimiento de su exposicién. Sus
fuentes generales son, principalmente: Savigny, Mei-
ners, Denifle y Laurie (1), con otras de menor impor-
tancia; 4 las cuales hay que anadir luego fuentes
especiales para las Universidades francesas, alema-
nas, inglesas, italianas y espafiolas. Estas tltimas
son: los libros de Gil de Zarate y de . Vicente de
La Fuente, que, en nuestro pais, y en medio de sus
lagunas ¢ imperfecciones, son tal vez los mejores.
Las referencias del autor A4 nuestras cosas son sim-
paticas y abundantes (2); si bien (cosa que nadie
extrafiara) las Universidades de su patria, y sobre
todo la de Paris, ocupan su atencién preferente; por
lo cual anadiremos de vez en cuando alguna que otra
noticia relativa 4 Espafia, para ampliar (rara vez,
para rectificar) esta parte, que tan directamente nos
interesa, tomandolas, ya— casi siempre —de los qlti-

(1) Al final del libro, da M. Compayré, la indicacién biblio-
grifica de todas sus fuentes.

(2) Recuérdese que el autor ha publicade un libro sobre
Raimundo de Sabunde, antes mencivnado. Tambié¢n le debemos
algunos articulos sobre nuestra educacidn; v. gr., 4 propdsito de
la Institucién libre de Ensefianza.
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mos libros citados, ya de alguna otra fuente, que en’
su lugar mencionaremos.

En cuanto al plan de su libro, en la 1.* parte, es-
tudia M. Compayré los Origenes de las Universidades;
en la 2.4 su Organizacién; en Ja 3.2, sus Planes de
estudios y métodos de enseitanza; y en la 4., su Espi-
ritu general é influjo.



Abelardo

Ya queda dicho que el capitulo I esta consagrado
A Abelardo, como precursor de las Universidades de
la Edad Media; con no haber sido formalmente cons-
tituida la de Paris, quiza la mas antigua, hasta se-
senta anos después de su muerte, si la hacemos
partir del privilegio de Felipe Augusto (1200). La
representacién de Abelardo en este orden es reco-
nocida por otros muchos escritores. Los tltimos son
el Cardenal Newman y el P. Denifle. Se funda en
la grande agitacién y renovacién producidas por la
ensenanza de aquel hombre extraordinario en la
corriente de cultura que, especialmente desde Carlo
Magno, venia acentuandose, hasta acumularse y
romper por medio de este 6rgano. Su gran inteligen-
cia, su erudicién clasica, no sé6lo teologica; su educa-
cién en la Escuela episcopal de Nuestra Sefiora de
Paris, con Guillermo de Champeaux, que poco des-
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pués habia de hallar en ¢l un fogoso adversario de
sus doctrinas; su elocuencia, su arrogancia, su espi .
ritu de polémica, su entusiasmo, su caricter inquieto
y turbulento, que ya 4 los veinté afios lo llevaba «de
ciudad en ciudad, de maestro A maestro, de disputa
4 disputa, como una especie de caballero andante de
la filosofia», dieron & su obra un relieve, que sus aza-
res, persecuciones € infortunios aumentaron.

El tipo de aquella ensefanza irregular y vehe-
mente contrastaba con las formas de la escolastica,
distante atn de su apogeo, y tenia que actuar como
un fermento que removiese los espiritus, mas alla
del circulo rigurosamente escolar, dindole un caréc-
ter mas popular y accesible. El monte de Santa Ge-
noveva, en Paris (1108), desde el cual, c<como desde
un Sinai», descendia su palabra, casi acabé con las
demas escuelas; hasta que Abelardo se instal¢ al fin
en la de la ciudad, siendo éste el mas brillante pe-
riodo de su vida (1113 4 1118). Sus aventuras y famo-
sos amores, le llevaron luego otra vez & una vida
errante. Mas tarde, con el auxilio del rey contra la
Iglesia, que habia condenado sus doctrinas, se esta-
blecié en el célebre Paracleto, situado cerca de

" Troyes, y que pronto atrajo al desierto de <aquella

nueva Tebaida» inmensa muchedumbre de discipu-
los, que, por oirle, acampaban debajo de cobertizos
y tiendas, y aun al raso. Aquel campamento repre-
sentaba, en cuanto 4 la vida intelectual y, en cierto
modo, secular y humana, un fenémeno semejante al

12
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de otras aglomeraciones, aun mas heterogéneas y
turbulentas, que en torno de los antiguos y santos
eremitas del Oriente cristiano habia formado la
piedad religiosa: verdaderas ciudades, muy misticas
y muy profanas 4 un tiempo, que sefalan el limite
entre dos grandes épocas histéricas. Pero, [qué diver-
so cardcter, el de ambas muchedumbres: la de Abe-
lardo, en el Paris del siglo xm, y la del Estilita, en
la Siria del v!..

En medio de constantes luchas, volvi6 todavia el
maesiro 4 su escuela de Paris, donde muri6 (1142)
entre sus discipulos, tan numerosos, que «no cabian
en las posadas de la ciudad».

El método, brillantez y ascendiente de la ense-
fianza de Abelardo «recuerda—dice Rémusat—a los
grandes filésofos de Grecia, si es que no les aven-
tajas. Comparaci6n que, no sin razén, M. Compayré
juzga excesiva y aun inexacta en otros respectos:
por cuanto Sécrates, Platén, Aristételes, enseda-
ban en medio de unos cuantos discipulos, mientras
que 4 la catedra del gran propagandista del siglo x11,
abierta de par en par 4 todo el mundo, llegaron a
asistir—dice—mds de cinco mil personas. Conocida
es la representacion de Abelardo en la historia de la
filosofia, como aptstol del conceptualismo entre rea-
listas y nominalistas. Pero lo que aqui mas inmedia-
tamente nos interesa es, no sélo la independencia de
su espiritu que, segiin nuestro autor, lo constituye
en uno de los precursores del moderno <racionalismo
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filos6fico», sino, y todavia mads, su representacion
pedagdgica. En lo primero, San Bernardo le dirige
censuras analogas 4 las que hoy suelen fulminar los
representantes de la autoridad contra las ssoberbias»
pretensiones de la razon, ilimitadas y absorbentes.
En cuanto 4 su procedimiento de ensefianza, puede
bien decirse que, por su exposicién y defensa de las
tesis contradictorias en cada cuestién, 4 fin de que el
discipulo hallase la solucién por si mismo (1), y su
cultivo de la sagaz argumentacién dialéctica, fué <el
alma de la filosofia escoldstica» y casi el creador de
su método. <El método de Abelardo—dice el P. De-
nifle—se introdujo en las escuelas y no volvié 4 salir
de ellas»; como puede verse, afiade, comparando las
obfas anteriores 4 aquél, con las que le siguieron:
v. gr. las Sentencias de Pedro LLombardo, y el Decreto
de Graciano.» A los estudios elementales del Trivium
y el Quadrivium, sustituyé «las elevadas lecciones de
la teologia y la filosofia abstractas: dice Compayré,
que lo llama «el primer profesor de ensefianza supe-
riors. Veinte cardenales, cincuenta obispos, un papa,
fueron sus discipulos inmediatos; y asi, <la escuela
de teologia de Paris fué el seminario de la Europa
cristiana.» A la vez, afade, ha sido «el primero de los
filésofos franceses, el precursor de Ramus y Des-
cartes».

(1) Ut teneros lectores ad maximum inquivendae veritatis

exercitium provocarent et acutiores ex inquisitione redderent.
— Proélogo del Sic et non.
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Origenes de las Universidades

Tras de este capitulo, consagrado al filésofo del
Paracleto, comienza el estudio de la historia de las
Universidades por el de sus causas generales. Notase
que, para M. Compayré, Irnerio (siglos x1 al x11) re-
presenta un estimulo anélogo al de Abelardo en Pa-
ris, para la formacion de la Universidad de Bolonia,
la mas antigua ef! opinién de nuestro autor, que la
da ya por existente en 1158. Sin embargo, un escritor
ha dicho, con este motivo, que la Universidad ita-
liana, al celebrar su ultimo centenario (en 1838), ha-
bia elegido su fecha «sobre bases tan fidedignas como
las leyendas de los Nibelungos».

El movimiento que engendra estas instituciones
en la Edad Media es, como todos los movimientos so-
ciales, imposible de sorprender en sus primeros co-
mienzos. Las letras reales, 6 las bulas, que consa-
gran su cxistencia, mis bien sirven para reconocer
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un hecho consumado, que para determinarlo. Una
necesidad interior constituye su nisus formativus,
que va reuniendo y asimilando elementos, hasta
constituir un grupo de cierta consistencia. Un maes-
tro, cuya ensefianza atrae excesivo nimero de dis-
ciphlos, excita el establecimiento de otros compa-
fieros 4 su lado; y esto basta para constituir una
escuela especial (todas lo fueron al principio), un
Studium, ya de teologfa y filosofia (Paris), ya de me-
dicina (Salerno) (1), ya de derecho (Bolonia). Esa

(1) El Sr. Ribera, en su interesantisimo discurso sobre La
ensefanza entre los musulmanes espasioles (del cual ha dado un
largo extracto—desgraciadamente, sin notas—el Boletin de la
Institucion libre de enseiiansa, en 1893), indica que la escuela
de Salerno fué «el primer establecimiento cientifico colegiado
de Europa»; que los normandos, por quienes fué organizada, eran
«principes 4 la oriental, que no tendrian de cristianos mds que el
bautismo»; dando & entender, de aqul, gue el movimiento creador
de 1as Universidades europeas acaso pudo ser debido al influje de
Oriente, ya por conducto de Sicilia, ya de las Cruzadas (cuya
accién en este particular ponen en duda Sprengel y La Fuente);
si bion los aires levantinos, que habian traido 4 Europa las
Unliversidades, habian de llevar al Africa la misma semilla, que
aun hoy vive, por ejemplo, en la actual Universidad de Alca-
rawin, en Fez. No, ciertamente, por esto, parece justa la censura
que hace el Sr. Ribera de la teorfa de M. Compayré sobre la gé- .
nesis imperceptible, espontdnea ¢ irreflexiva de las Universi-
dades, en un principio. Denifle prueba que en el siglo xurI se
distingufa va entre ellas, segin que cxistian ex consuetudine
(Paris, Bolonia, Salerno, Oxford, etc.), 6 ex privilegio, es decir,
por fundacién expresa de la autoridad eclesidstica, de la civil,
6 de ambas (v. g., Tolosa, Valladolid, Cambridge, Salamanca,
Lérida, Napoles; Liskoa, Praga, Alcald, Valencia, etc, ete.).
Die Uiiiversitdten des Mittelalters bis 1400, vol. I (por dasgra-
cla, finico publicado hasta hoy), Berlin 1885, III, 2.— La opinién
.de M. Compayré es mds semejante 4 la de Savigny, que Denifie
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escuela sirve entonces de base & todos los privilegios
sucesivos, que, desde fuera y formalmente, vienen 4
favorecer el desarrollo de aquel germen, Los papas
y los reyes fueron protectores, mas que fundado-
res, de estos institutos. Asi, al menos, debe decirse
de las primeras. «Una vez dado el modelo, fué ficil
imitarlo. Muchas Universidades, fundadas en los si-
glos X1v y XV, son copias fieles» de aquellos primiti-
vos tipos: Parfs y Bolonia. Sélo dos centros de esta
clase cita el autor, cuya creacién, en cierto modo ar-
tificial, parece excepcién de esta ley. Uno de ellos,
nuestros estudios de Palencia, fundados por Al-
fonso VIII (1212 6 1214); otro, la Universidad de
Napoles, constituida poco después por Federico II.
Pero, precisamente 4 este caracter artificial atribuye
el autor la efimera duracién de ambas instituciones.
La de Palencia s6lo duré unos treinta y tantos afios.
Y si, hoy, muchas Universidades de los Estados
Unidos—que son en esto la mas perfecta antitesis de
las medioevales— han podido surgir de esa manera
expresa, reflexiva, y mantenerse en la prosperidad,
la razén del fenémeno se encuentra, para nuestro
autor, en las facilidades que ahora existen para acu-
mular de repente grandes medios, tales como los or-
ganismos de esta clase exigen.

cree insuficiente, porque no basta el crédito de un maestro para
fundar una verdadera Universidad, cosa que pedia el concurso de
otras circunstancias y elementos; pero no niega, por esto, la géne-

sis consuetudinaria. El florecimiento, v. gr., de Paris y Bolonia,
para €l, es lo que se debe 4 sus nuevos métodos, no su origen.
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En cuanto 4 nosotros, en Paris, en Bolonia, en
Avinén, en Montpeller, en Tolosa, en Oxford, en
Roma, en Napoles, en Lovaina, en todas partes, se
hallan nombres, ya de maestros, ya de estudiantes,
espanoles, desde los primeros tiempos 4 los 1ltimos,
en que se mantuvo nuestra prosperidad intelectual,
representada en el extranjero por varones tan
eminentes, 4 veces, como Lulio, Arnaldo de Villa-
nova, Alfonso de Vargas, Ramos Pareja, Ciruelo,
Sabunde, Pedro Hispano, Pedro de IL.una, San
Raimundo de Penafort, Vives, Mariana, Rivade-
neira, Antonio Agustin, Ginés de Sepilveda, Fer-
nan Pérez de Oliva... (1). Ya por deficiencia de
nuestros estudios (v. gr., en teologia, que no. tuvieron
nuestras Universidades hasta el siglo xv), ya por
amor 4 la cultura y por el caracter internacional de
ésta, era frecuente dar pensiones y ayudas de costa
para viajes de estudios; sin contar con fundaciones
como la del Cardenal Albornoz en Bolonia, que
mantenfan una casa perpetua de estudiantes en el
extranjero, digna, por cierto, de mas grave atencién
de la que hoy nuestro atraso é indiferencia le con-
sagra.

La palabra «Universidad» (contra lo que 4 veces
se ha entendido) no se refiere 4 la enciclopedia cien-

(1) Se prescinde ahora de los inusulmanes espafioles que fue-
ron 4 ensefiar 4 escuelas extranjeras, en especial 4 Oriente, y de
que hablan Gayangos y Ferndndez Gonzdlez, citados por La
Fuente, t. I, y por el Sr. Ribera, en su mencionado discurso,
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tifica, sino 4 la corporacién formada, sea por los
maestros (Paris), sea por los maestros y los discipulos
(Bolonia) (1). No dice, al principio, universitas studior
rum, sino personarum. «Estudio generals es un nom-
bre andlogo (2), cuyo adjetivo expresa que es pii-
blico, que se halla abierto 4 todos, sin excepcién (3).
En este aspecto, de lo que podria llamarse. la
formacién del cuerpo de aquel alma, obedecen di-
chos institutos &4 la misma ley que engendra en la
Edad Media aquellas <sociedades de mutua garan-
tia», de tan enérgica unidad (4): los gremios, las
ciudades, las ligas de comercio, las compaiifas de
obreros y constructores y demds asociaciones consa-
gradas 4 fines tan particulares, 4 veces, como la
conquista del Santo Sepulcro. Nétese el caricter

(1) Por esta diferencia, se reputa 4 la segunda como mis
«democratica»; sin embargo, el autor dice, que en 1221 (ap. Char-
tularinm, publicado por Denifle), la Universidad de Paris se
mtitula: Undversitas magistrorum et scholarium (pag. 108.)

(&) Todavia en las Partidas no se usa el de «Universidad». La
«diferencia esencial> que Gil de Zarate (De la Instruccion pi-
blica en Espaiia, t. 11, seceion 1V, cap. I, cree hallar entre «Es-
tudio generals y «Universidads (que aquél es erigido por el Prin-
cipe y ésta necesita el concurso del Papa) no parcce fundada.

(3) En las Partidas (tit. IT, part. 2% «Estudio general» quiere
decir aquel sayuntamiento de maestros de escolares», que abraza
enseflanzas de artes (gramdtica, légica, aritméfica, geometria,
astronomia) y de derecho candnico y civil; 4 diferencia del <Es-
tudio particulars, en que «algtin maestro» ensefia «apartadamente
A pocos escolaress, q

(4) En el capitulo del libro de Mr. Rashdall sobre las Univer-
sidades de Europa en la Edad Media, que Se inserta en otro
lugar, se puede ver un estudio detenido de estos problemas y
comparar sus datos y su sentido con los de M. Compayré,
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internacional de algunas de estas asociaciones, que
aparece asimismo en las Universidades, cuyos maes-
tros y estudiantes ensefiaban, aprendian y viajaban,
alternativamente, por toda Europa, como hoy acon-
tece, por ejemplo, en las Universidades de Alema-
nia. Téngase en cuenta que nuestras renombradas
escuelas Arabes habian mezclado 4 musulmanes,
cristianos y judios alrededor de sus maestros. La
unidad de la cultura y de su idioma cosmopolita (el
latin), no las de raza, religién, ni lengua popu-
lar, habia sido, al principio, el vinculo de aquella
sociedad internacional, en tan continuo y vivo mo-
vimiento, con ser atn tan dificiles las comunica-
ciones. La imprenta ha modificado (en parte) esta
necesidad de viajar; entonces, la ensefanza oral era
casi la tinica fuente de instruccién, por la escasez de
libros.

Respecto 4 la cooperacién de las potestades ecle-
siastica y civil en favor de las Universidades, es
también una senial de los tiempos. Ya estaban lejos
los de aquel concilio de Cartago, que condenaba el
estudio de las letras, y aquel famoso afio 1000, en
que el papa Gerberto habia sido acusado de tratos
con el diablo por su instruccién, principalmente
adquirida en Espaia (sea en las escuelas édrabes,
conforme una tradicién seguida por M. Compayré,
sea en Catalufia, cosa tal vez mds cierta). Varios
papas habfan sido discipulos de la Universidad de
Paris; y, 4 pesar del ejemplo y los escAndalos de
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Abelardo, las nuevas instituciones eran consideradas
por los pontifices como instrumentos poderosos para
la difusién de la ciencia y fe cristianas, Aun en
aquellos casos frecuentes en que-la teologia no for-
maba parte de su ensefianza, el pontificado servia
de 6rgano generoso al ansia de cultura y saber que
por todos lados apuntaba en la historia, y de que
ningin mejor testimonio cabe dar, que la misma
aparicion de esas Universidades. Asi, dice el autor,
en la proteccién de la Iglesia 4 aquellos institutos
que, andando el tiempo, habian de emanciparse de
la fe y aun en ocasiones volverse contra ella, se
cumpli6 una ley, de la cual vemos hoy nuevo ejemplo
en el afin con que nuestras clases gobernantes mul-
tiplican las escuelas piblicas, cuyo influjo nivelador
acabara por desposeerlas de sus prilegios.

La misma combinacién de generoso amor 4 la
cultura y de interés por sus propios fines, sefiala
M. Compayré en la proteccién-de los reyes 4 las
nuevas escuelas. Son fuente de gloria, de engrande-
cimiento y aun de riqueza material para sus «domi-
nios»; pero, ademds y por cima de esto, centros de
espiritu é influjo politico y firme sostén de la potes-
tad real. Por lo mismo, la Facultad de Jurispruden-
cia fué la favorita de los reyes, gue poco después
apoyaban en sus doctores sus pretensiones 4 la inde-
pendencia, primero, a la secularizacion, después, y
al absolutismo, por 1ltimo, de la monarquia en el
Estado.
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Al hablar de los reyes, hay, sin embargo, que
entender este nombre, méas bien que en su estricto
sentido, en el de la potestad civil, y no sélo la central
y suprema, sino la municipal. Por ejemplo, en Ara-
g6n, las Universidades de Lérida (la mas antigua de
aquel reino, 1300), Barcelona, Huesca, Valencia,
Zaragoza, son obra ante todo de las ciudades; al
contrario~dice La Fuente—de las de Castilla, que
lo son de los reyes, quienes no dan alli, como aqui,
recursos, sino privilegios; ni el Municipio aragonés
sdeja la institucién enteramente en manos de la
Iglesia, como en Castilla.»

A este propsito, es interesante la nota que el
autor ultimamente citado (y cuyas opiniones ultra-
montanas son bien conocidas) acentia 4 cada paso
en su libro, en contra de la opini6n, por cierto, del
Sr. Gil de Zarate, 4 saber: el cardcter radicalmente
civil de las Universidades espaiiolas (1). De las tres
Universidades de Castilla en el siglo xm1, Palencia
(1212 ?), Salamanca (12157?) y Valladolid (1260),
s6lo la primera (de tan efimera duraci6n) es de fun-

(1) De la misma opinién es Gladstone respecto de las ingle-
sas, que fueron <una fundacién secular (a lay foundation), no
eclesidsticas, donde <la teologia no tuvo precedencia cronolé-
gica, sino en los casos en que el nicleo de la Universidad secular
se enlazé con fundaciones eclesidsticas; en general, la fundacién
era para Artess: principio, anade, «conforme al antiguo dere.ho
inglés, y sélido y justos. La doctrina es conocida; pero le da re-
lieve el anglicanismo profundamente ortodoxo de Gladstone —
La Universidad, su vida, funciones ¢é historia; conferencia
dada en Oxford el 24 de Octubre de 1892.
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dacién episcopal; la segunda es real y municipal la
tercera (1). «<La Universidad de Salamanca fué de
Real Patronato en su origen», dice continuamente.
«Al hablar de nuestras primeras Universidades, se
ha dicho con gran aplomo que las fundaron los Papas
y los Obispos y que la base de ellas en la Edad
Media era siempre la teologia.» <Los que suponen
creadas las Universidades para estudiar las ciencias
eclesiasticas en la Edad Media, faltan 4 la verdad
histérica; ni en Salamanca, ni en Coimbra, ni en
Valladolid, ni en Lérida, hubo hasta el siglo xv mas
ensefianza de este género que algunas catedras de
derecho candnico. Se comete inexactitud, «queriendo
considerarlas como establecimientos eclesiasticos...»
Celebra la senergia> de Dofa Catalina de Lancas-
ter, al rechazar los Conservadores nombrados para
Salamanca por Benedicto XIII, ¢<por cuanto el Rey
tiene nombrados Conservadores y la Universidad es
cosa especial de sus Reinos, y él es protlector de
ellas; aprobando la doctrina del P. Mendo, jesuita,
cuando afirma que «la ereccién y fundacion de las
Universidades es politica y toca 4 los principes secu-
lares, que tienen este derecho etiam absque Pontificis
auctoritates; derecho del cual no cabe dudar ssin
cierta especie de sacrilegio» (instar sacrilegii); esta
doctrina, ademis, estdA apoyada en la de Santo

(1) T. I, cap. XI, p. 107.-- V. tambié¢n: cap. IX, p. 90, 91;
XVII, p. 162; XIX, p. 181, 186; XXII, p. 212; t. II, cap, LIV, p4-
gina 822; etc., etc,
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Tomdas: Unde cum collegium scholasticorum non sit
collegium ecclesiasticum. .

Los Maestrescuelas tuvieron, afade La Fuente,
escasa importancia en Castilla, y menos aun en Ara-
go6n, hasta el siglo xiv; se les hace Cancelarios, (1),
para lo judicial y disciplinario, tan s6lo, y son enu-
merados después del Rector y los Consiliarios; la
doctrina contraria de las Partidas tomaba por dere-
cho universitario espafiol el extranjero, en el cual la
Iglesia tuvo desde luego mayor intervencién: v. gr.,
en Paris. Pero, aqui, los Conservadores regios man-
tienen la supremacia de la potestad civil hasta el
siglo Xv, en cuya época, la decadencia de los estudios
seculares coincide con la admisién en nuestras es-
cuelas de la teologia. Antes, la tenfamos sélo en las
catedrales y conventos, en parte como consecuencia
del monopolio que para la ensefianza de aquella
Facultad habian concedido los Pontifices 4 la Uni-
versidad de Paris. LLa <flojedad» de los Reyes, dice,
mueve 4 la vez 4 nuestros institutos 4 acudir 4 los
Papas para la creacién de catedras y otros particu-
lares analogos, con 1o cual desaparecen los Conser-
vadores regios, crece la prepotencia de los Maes-

(1) Seégun La Fuente, el Maestrescuela era, generalmente,
secretario del Cabildoe, y como tal, guardasellos de la Corpora-
cién, canciller, cancelario; nombre, éste, que, designando en
muchas Universidades extranjeras al representante en ellas de
la autoridad pontificia, conservd problablemente, cree, también
cuando vino 4 intervenir en las nuestras,
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trescuelas y quedan las Universidades <convertidas
en apostélicass.

La intervencién de la Iglesia se explica por cau-
sas muy complejas, algunas de ellas sefialadas por
La Fuente (1). El caracter internacional del Pontifi-
cado hacia de esta suprema magistratura el tnico
organo capaz de dar valor anilogo a las escuelas,
estudios y diplomas de cada pafs. La concesién de
rentas, que era poderoso auxilio de sus fines, sélo
podia otorgarla la Santa Sede (2), por tener el clero
mayor abundancia y mejor administracién que el
Estado. Y, en fin, prescindiendo de otros extremos,
el magisterio de las cosas del espiritu, sin distincién
de lo religioso 4 lo secular, habia venido siendo fun-
cién, sobre todo, del clero, en los antiguos y mas
oscuros tiempos. /Quién, 4 la sazén, sino el Papa,
podia mandar, por ejemplo, «que los examinados y
aprobados»> en una Universidad—como Vidal dice de
Salamanca— fuesen tenidos por hébiles en cuales-
quiera otras?»> «Don Alfonso el Sabio, anade La
Fuente, que sélo mandaba en Castilla, no podia
imponter, ni aun a los otros Estados de Espaifia,

(1) Ob. cit., Passim; tal vez donde mds las condensa es al prin-
cipio del cap. XX, t I. — Andlogamente se expresa el sefior
Vidal en su Memoria histérica de la Universidad de Sala-
manca, Salamanca, 1869, aunque, 4 veces, 'también dice lo con-
trario (p. 12). — V. ademas, Gil de Zdrate, tomo II, sec. IV, cap. I.

(2) Que tantos recursos concedid, por ejemplo, 4 Salamanca,
en tiempos de su gran bienhechor, Benedicto XIII, al cual, ella, 4
su vez, habia apoyado en el cisma.
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cuanto menos al resto de Europa, que reconociesen
4 Salamanca como Escuela general del Orbe.» «Esta
declaracién podia solamente hacerla el Papa (1).»

(1) Este punto estd tratado en el capitulo de Rashdall 4 que
se ha aludido ya antes.
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Modos de nacer

Después de estudiar las causas del nacimiento de
las Universidades, describe M. Compayré el modo
mismo de nacer. s

Hasta el siglo xv, «<no hubo, dice, dos Universi-
dades fundadas en idénticas condiciones.» Hacia el
Renacimiento, un rey, un noble, solicitaban 1a bula
pontificia de ereccién, bula nunca rehusada y que
concedia al nuevo instituto privilegios que el poder
civil sancionaba luego. Pero, en los siglos xm1 y x1v,
unas veces, tomaba el papa la iniciativa, y la secun-
daban mas 6 menos tarde los reyes; otras, acontecia
lo contrario, como en Salamanca, donde el privilegio
de San Fernando precedié doce anos 4 la bula de
Alejandro IV (1)..Mas tards todavia (un siglo) el

(1) Elprivilegio es de 1242; pero la primera intervencidn ofi-
cial, que diriamos hoy, parece haber sido de Alfonso IX, ¥y segin
la conjetura de La Fuente, hacia 1215; la bula de Alejandro IV
es de 1254, es decir, de casi cuarenta afios despuds.
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papa en aprobar la Universidad de Cambridge, reco-
nocida ya por Enrique III. Tampoco faltan ejemplos
de disidencia entre ambas potestades. Por 1ltimo,
las hay, que han tenido s6lo el auxilio de una de
éstas. Asi, el P. Denifle distingue cuatro categorias
de Universidades, en cuanto 4 su origen: 1) de or-
ganizacién espontanea, sin documento especial de
ereccion: Salerno, Oxford, Cambridge, Angers,
Padua, etc.;—2) de fundacién pontificia: Roma, Pisa,
Tolosa, Montpellier, Cahors, etc.; —3) por edicto de
los principes: Arezzo, Palencia, Napoles, Orange,
Salamanca, etc.;—4) creadas por ambas potestades,
que es lo mas frecuente hasta 1400: Praga, Viena,
etcétera (1).

Unas y otras se multiplicaron de tal suerte,
que, mientras en el siglo X1 sélo Bolonia existia
oficialmente, ya 4 fines del xv contaba Europa unas
80. El autor trae la lista, por su orden cronolé-
gico. Una de las tltimas es la de Zaragoza (1474);
y todavia, desde el siglo xvi, el Renacimiento, la
Reforma, los jesuitas, promovieron otras 30 funda-
ciones. En los siglos xvit y xviir, siguieron multipli-
candose estos organismos; pero, en ‘general, fueron
insignificantes y efimeros. Para hallar ejemplos de
Universidades modernas de importancia, hay que
venir al siglo X1x; en el cual, la profunda agitacién
gque en muy contrarias direcciones removié al mundo

(2) La Fuente (LI, cap. L1V}, seftala otro grupy, [amiliares,
de fundacion part.cular: v. gr., las nuestras de Toledo y Osuna.
13
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con la Revolucién francesa, cerrada en cierto modo
por las guerras de Napoleén, di6 sus naturales
frutos.. I.a Universidad de mas alta representacién
creada en el siglo Xix en Europa, fué¢ la de Berlin,
hija de la enérgica reaccién nacional y liberal 4 que
prestd su clocuencia el genio de Fichte. Cristiania,
San Petersburgo, Bruselas (dos: la libre y la nueva),
Atenas, Madrid (omitida porsel autor), Manchester,
en cierto modo FEstrasburgo (reorganizada como
Universidad porlos alemanes), Gales, son de mas
reciente fundacién en Europa. La ultima es la de
Londres (1900), Otra corriente, quiza mas importante
todavia, es la de las americanas, sobre todo, en los
Estados Unidos, que cuentan en la actualidad unas
treinta; y muchas mas, si se incluye entre ellas 4
todos los centros de ensefianza que llevan el nombre
de «Colegio» (College), cuyo caricter especial no
tiehe correspondencia en la jerarquia de los esta-
blecimientos europeos, representando acaso cierto
grado indefinido entre una segunda ensenanza supe-
rior, que podria decirse, y las Universidades, en el
estricto sentido presente; 6, al menos, en el de las
alemanas.

Asi como, en ciertos respectos, 6 mas propiimen-
te, en el cientifico, corresponde hoy en Europa la
hegemonia 4 éstas, en el siglo xur, por el contra-
rio, ninguno de los cuatro grandes focos de la
cultura internacional, Oxford, Salamanca, Paris,
Bolonia, pertenecia 4 Alemania, cuya primera Uni-
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versidad, la de Praga, data de 1347. El autor descri-
be el origen de esos cuatro centros, segin las mas
autorizadas fuentes. La de Salamanca, creina de las
Universidades espafiolass, y que ya en elsiglo Xu
tenia antecedentes en las escuelas de aquella cate-
dral, qued6 organizada 4 principios del xim, aunque
no recibi6é su consagracion oficial (pof privilegio de
San Fernando) hasta 1242, quizd 40 afios después
de ser fundada (1). La bula pontificia de Alejan-
dra IV no llegé hasta 1254. Enumera el autor sus
grandes glorias (2): la defensa de Coldn, la del siste-
ma de Copérnico, los maestros que dié 4 Paris y a
Bolonia, ¢l importante desarrollo de las ciencias y la
medicina, manifiesta sefial del influjo de la cultura
arabigo-hispana (y judia), que la distingue quiza de
otros grandes centros; asi como su intervencion en
las grandes luchas de aquel tiempo, entre las que
especialmente merece citarse la parte que tomé en
el%cisma de Occidente, declarindose por el antipapa
de Avifién. En cuanto al titulo honorifico de <ponti-
ficias (de que se ha hecho por cierto extrafia inter-

-

(1) V. sobre este punto la opinion de L.a Fuente, en una nota
anterior.

() Entre ellas incluye las Tablas Alfonsinas; pero €stas se
hicieron en Toledo por una especie de Academia de 50 sabios,
muchos de cllos drabes y judios, que duré tal vez diez afos,
segtin La Fuente. Debe, en cambio, agregarse, segiun Vidal
(0b. cit., p. 62), la version latina de los libros historicos de la Bi-
blia, hecha del caldeo, en el siglo xvi; aunque afiade que debid
concluirse por Alfonso de Zamora, en Alcald.
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pretacion (1), hace pocos afos), no parece saberse
bien su origen; de todos modos, un historiador dice
que los reyes fueron ssiempre considerados como sus
tnicos y verdaderos patronos: (2).

Tras de estas Universidades, resefia M. Compay-
ré el origen de las otras que, & su ejemplo, surgieron
en toda Europa, y en las cuales influyeron principal-
mente los tipos de Paris y Bolonia. Elinflujo de la
primera ya era visible en Oxford, y lo fué luego en
Cambridge, Praga, Viena, leidelberg, Colonia,
Lisboa, y en todas las francesas, salvo Montpellier y
Grénoble, que se inspiraron mas bien en Bolonia; asi
como ésta obré sobre las demas italianas y tal vez
en ‘las espafolas, aunque experimentaron también
el influjo francés, tan prepotente en toda nuestra
cultura desde el siglo x1.

(1) Pretendiendo que este dictado impide la neutralidad con-
fesional de dicha Universidad, como Universidad nacional y* de
Estado (para usar la terminologia actual). i

(2) Vidal, Ob. ¢it., cap. 11. Ya se ha visto que de igual opi-
nidn es La Fuente.

JLER
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Privilegios

Hasta aqui, la primera parte del libro. La se-
gundd esta destinada 4 describir la organisacién de
las antiguas Universidades.

Comienza por enumerar sus privilegios. Puede
decirse con el autor que, en realidad, todo el dere-
cho de la Edad Media era privilegio: «Privilegios
para el clero, para la nobleza, para los municipios y
ciudades; cada clase de hombres, cada comunidad,
cada ciudad, aspiraba 4 tener una vida propia, una
independencia relativa, un sistema especial de juris-
prudencias. En rigor, no habfa entonces, dice, un
verdadero derecho comtn. Las Universidades parti-
ciparon 4 su vez de esta disposicion. Asi, ante todo,
tenfan, en general, el monopolio de la ensenanza Kl

(1) Rasdhall, I, cap. IV, § 5, piensa que la libertad de ense-
fianza privada puede quizd darse por terminada legalmente en
virtud de una bula de Honorio 1L, de 1219,
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y es excepcional el caso de D. Jaime I, dando & la’
ciudad de Valencia privilegio para que todos sus ciu-
dadanos pudiesen abrir catedra y ensenar (Gramatica
y demas Artes, Medicina, Leves y Canones, libre-
mente, sin condicién ni tributo. En cambio, don
Jaime II, al fundar mas tarde la Universidad de Lé-
rida, prohibe ensenar en sus Estados fuera de dicha
Universidad. Esta parece que era la regla general
de los tiempos, contra la cual, sin embargo, protesta
Valencia, recabando su libertad de ensefianza (1).
Formaban estas corporaciones pequefas repuibli-
cas, cuyas inmunidades y franquicias, derivadas de
concesiones de los reyes y de la Santa Sede (exterior-
mente, pues mas provenian de un derecho consuetu-
dinario) les sirvieron hasta para luchar contra ambas
potestades. Ademas, como al principio «la mayoria
de sus miembros pertenecia al clero, fueron natural-
mente admitidas 4 gozar de las prerrogativas de
¢éster, sin extraneza del poder civil: prerrogativas
que conservaron cuidadosameénte, no obstante su
gradual secularizacion. Ya, en tiempo de Vespa-
stano, nota [aurie que los médicos y otras personas
que profesaban artes liberales en las grandes ciuda-
des del imperio, habian gozado de exenciones andlo-
gas, confirmadas por Constantino y Teodosio. '
Estos favores constituian un estimulo para el des-
arrollo de dichas corporaciones. No eran ciertamente

(1) “La Fuente, I, cap. XIV y XXVI; en los apéndices 12 y 22
publica los documentos respectivos.
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poca cosa. La constitucion de FFederico Barbarroja,
de 1158, concede 4 los maestros y estudiantes de Bo-
Jonia que toda reclamacién civil 6 penal contra ellos,
por distante que sea el domicilio del demandante, se
sustancie en esta ciudad, ante los profesores, 6 ante
el obispo. Los pontifices, como los reyes, limitan res-
pectivamente la autoridad de los tribunales eclesias-
ticos y civiles en pro de la jurisdiccion académica,
incluso en las sentencias de excomunion y en toda
clase de delitos. Ista jurisdiccién se halla organi-
sada de modos muy varios, pero todos ellos conver-
gentes 4 su defensa. Hacia el siglo xv, el poder
civil, ya victorioso, comenzé & restringir en prove-
cho propio algunos privilegios. Pero otros se perpe-
tuaron hasta los tltimos tiempos, como el derecho
arriba indicado (v que se conoce con los nombres de
non trahi extra, conimittimus, droit de garde gardienne),
confirmado todavia en 1322 4 la Universidad de Pa-
ris, vy merced al cual pudo ésta obligar 4 compare-
cer, en 1358, al obispo de Lisieux. Téngase en cuenta
queé, segtin La Fuente (1), el fuero académico, entre
nosotros, nace «no por concesion pontificia, siho por
Real privilegios.

_ No era menos importante la exencion de tributos,
que consistié tan s6lo en extender 4 las Universida-
des la que venian gozando el clero y la nobleza:
abrazaba la libertad de los que hoy 1lamamos portaz-

/1) V. otra nota anterior v especialmente el t. 1, pdg. 90.
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gos y consumos; la de alojamientos y embargos;
asi como la preferencia para el alquiler de las
casas, etc., etc. (1). Un articulo de los estatutos de
la Universidad de Padua declaraba estos privilegios
fiscales, diciendo: que «scholares computentur cives
quantum ad commoda et non ad incommoda». 1.o mism>
se aplica al servicio militar, asi en guerra como en
tiempo ordinario, salvo en caso de «peligro inmi-
nente; [6rmula repetida por los reyes de Francia, y
cuya interpretacién dié lugar 4 grandes controver-
sias, En Italia, sélo los doctores gozaban de esta
exencién. A veces, sin embargo, maestros y estu-
diantes tomaron parte en la guerra, 6 mas bien, en
la defensa del territorio y especialmente de las ciu-
dades universitarias; pero s6lo voluntariamente.

Era otro privilegio el que llamariamos hoy de de-
clararse en huelga (cessatio), cuando por algtin motivo
la Universidad estaba descontenta. En ocasiones, por
su propia autoridad, disgustadas de los habitantes de
su ciudad, trasladaban su residencia 4 otra, Una bula
de Gregorio IX (1231) consigna expresamente el de-
recho, en estos casos, de suspender los cursos hasta
que se las satisficiese: dos anos enteros (desde 1229)
habian estado cerradas las aulas. En el siglo xv, pa-
rece que acabd esta facultad.

En Espafia (y en otras naciones) el grado de doc-
tor en derecho, ¥ aun el de licenciado, conferia no-

1) L.a Fuente, t. I, paginas 91, 181, etc.
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bleza (1): segin las Partidas, los Maestros de Leyes
con veinte afos de servicios (que dirfamos hoy) «de-
ven aver honrra de Condes>s.

Muchas otras prerrogativas tenian de menor im-
portancia. Unas se refieren 4 ciertos tributos y exac-
ciones en su favor; otras, al orden eclesiastico: por
ejemplo, la dispensa de la residencia de los benefi-
¢ios, 4 veces hasta por diez anos. En general, algu-
nas de estas franquicias, no sélo comprendian &
maestros y discipulos, sino 4 muchisimas otras per-
sonas dependientes de la institucién y aun criados
particulares de aquéllos. Hasta los libreros y tende-
ros que surtian de articulos analogos 4 los estudian-
tes, participaban de estos fayvores. La situacién de
la Universidad en la ciudad era, en consecuencia,
ocasionada 4 rozamientos v disturbios frecuentes, ya
con los habitantes, ya con las autoridades locales,
cuya jurisdiccion rechazo siempre, alegando que no
dependfa sino del rey y del papa. Los privilegios
fueron naturalmente motivados, como todos los que
han arraigado en la historia, por el deseo de prote-
ger la funci6én social de estas corporaciones, estimu-
lar su prosperidad, defenderlas y colocarlas en la
mas ventajosa situacion, analogamente 4 otras {un-
ciones, institutos y clases, en una época en que,
ademas, como ya se ha dicho, el derecho comin era

el privilegio.

(1) L.a Fuente, IT, 143.
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Una observacién, referente a Espania, no debe
aqui omitirse. Las Partidas, que, en su sentido uni-
tario y romanista, miran ya con desconfianza las cor-
poraciones, pues «defendieron los sabios antiguos que
non se fiziesen en las villas, nin en los reinos, porque
dello se levanta mas mal que bien>, tienen, sin em-
bargo, por justo y <por derecho que los Maestros e
los escolares puedan esto fazer en Estudio general,
porque ellos se ayuntan con entencion de fazer biens.
:Qué mayor privilegio?



v

Naciones y Facultades

Entra ahora el libro en el estudio de lo que podria
llamarse las instituciones fundamentales de estos
organismos, 4 saber: las naciones y las facultades.

Las primeras se refieren al caracter puiblico de la
ensefianza; las segundas, 4 su diferenciacién en ra-
mas especiales.

Hasta el siglo xvi-—dice el autor—las escuelas de
la Universidad estaban abiertas 4 toda clase de per-
sonas, naturales y extranjeros, jovenes 6 de edad
madura. Esta misma heterogeneidad, y mas atn, la
de procedencia, llevo gradualmente 4 los alumnos 4
agruparse por su origen en ¢naciones:, que corres-
pondian en cierto modo 4 lo que hoy llamamos <colo-
nia extranjera» y sprovincial» en nuestras modernas
tiudades (asi decimos: la colonia francesa, catalana,
andaluza, etc., de Madrid). Por un fenémeno de di-
namica social, esta agrupacion era tanto mds apre:
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miante, cuanto mas se relajaban los vinculos entre
los naturales de un mismo territorio, en medio de
aquella enorme poblacién flotante de estudiantes
que, en ciertas localidades, llegé 4 superar al nime-
ro de los legos. Recuérdese que Cervantes habla (en
La tia fingida) de los 10,000 6 12,000 estudiantes de
Salamanca; por méas que los libros de matricula de
aquel tiempo no den ni con mucho, esta cifra; an-
teriores al 1546, no los hay. Téngase en cuenta, no
obstante, que, siendo la matricula la inscripcién en
el registro de 1a Universidad, no s6lo de los escola-
res, sino de los «<Maestros, Doctores y dependientes?,
para gozar de los privilegios académicos, como antes
queda dicho, se concibe la posibilidad de que, segin
Gil de Zarate, fuviese algun afio aquella Escuela
18,000 matriculados y sélo 7,000 estudiantes (1).

Sin embargo, como dice M. Compayré, siempre
debia ser muy crecido el numero de alumnos, en
tiempos en que apenas habia otro modo de estudiar,
para la mayoria, que la asistencia 4 las aulas. Es
dificil hoy formar idea de los sacrificios, privaciones
y esfuerzos de todo género que para muchos suponia
la condicién de estudiante. Los habia que, desde su
pueblo 4 la Universidad, empleaban veinte 6 freinta
dias y soportaban no despreciables riesgos en su

(1) Segun La Fuente, la matricula mas alta registrada en los
libros de Salamanca es la de 6,778, en el aflo 1584-85 (11, cap. LXV)
__Rashdall (I, c. 1V, & 4) dice que, segin el famoso jurista Odo-
fredo (F 1265), en su tiempo, habia en Bilonia 10,000 estudiantes. -
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viaje penoso. {Qué ejemplo, para la juventud muelle,
indiferente y gastada, que se arrastra perezosa-
mente por nuestras Universidades, en busca del
malhadade diploma!

Aquella agrupacion trajo consigo el hospedaje en
unas mismas casas (hospitia), donde—sobre todo, los
pobres —hallasen proteccién y los medios gue les
habia negado la fortuna. Y asi, las <naciones» llega-
ron A constituirse como verdaderas corporaciones
auténomas dentro de la Universidad. Probablemente,
la-necesidad de mutuo auxilio y defensa entre com-
patriotas debid sentirse ante todo en los extranjeros;
y asi, en Bolonia, sélo éstos formaban nacién. El
estudiante bolofés, dice Rashdall, no necesitaba ser
protegido en la Universidad de su pais, como el estu-
diante inglés no necesita hoy que en el suyo lo pro-
teja un cénsul (1). Ni los profesores, ni los scholares
cives, anade Denifle, formaban parte de estas corpo-
raciones, ni tenian voz ni voto en ellas (2).

En la de Parfs, eran cuatro (Francia, Picardia,
Normandia é Inglaterra), y parecen haberse consti-

tuido «por una lenta evoluciéns», entre 1215 y 1222;

aunque ya al final del siglo xu se habla de las
distintas «provincias:» de aquella escuela. Cada una
de ellas tenia su jefe (procurador), elegido por sus
miembros, de entre ellos mismos, y se subdividia 4
veces en fribus. LLas cuatro naciones, cada una con

). Rashdall, I, c. IV, § 8.
2) Denifle, I, 11, f.
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un voto, nombraban al Rector, que en los primeros
tiempos s6lo era el jefe de las naciones. Cada nacion
deliberaba aparte, y tenia sus propias constituciones
y sus recursos. |

Antes de organizarse las facultades, las naciones
puede decirse que eran toda la Universidad; después,
comprendieron sélo 4 los miembros de la facultad de
Artes, y 4 los estudiantes de todas las demas, si no
habian obtenido el grado de Bachiller. Pero las otras
tres facultades (Teologia, Medicina y Derecho) nada
tenian que ver con ellas. Asi, puede decirse, que, al
menos, desde el siglo xiv, <las naciones eran cuatro
compafiias distintas, que formaban la facultad de
Artess, Si 4 ellas anadimos las tres facultades «su-
periores», tendremos las siete corporaciones que en
Paris formaban la Asamblea de 1a Universidad, don-
de cada una tenia un voto. Componianla, por tanto,
los tres Decanos de aquellas facultades y los cuatro
Procuradores de las cuatro naciones de la de Artes,
v la presidia el Rector. Esta organizacion, entién-
dase bien, es peculiar 4 la Universidad de Parfs, en
la cual, la facultad de Artes tuvo siempre gran pre-
ponderancia, como luego veremos, 4 pesar de lo que
puede llamarse su inferior categoria oficial. Nétese
que ella por si sola tenia cuatro votos.

En las demas escuelas, el sistema de las naciones
comprendia 4 todas las facultades, sin distincién. En
Bolonia, habia dos grandes grupos: «citramontanoss y
<ultramontanoss» (italianos no —bolofieses—y extran-
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jeros), cada uno con sus jefes, ysubdivididos, respec-
tivamente, en diez y siete y diez y ocho naciones. En
Inglaterra, parece que estas eran dos: la del Norte y
la del Sur. Montpellier tenia tres (catalanes, borgono-
nes y provenzales), subdivididas; Praga, cuatro; Lé-
rida, doce; Salamanca, segiin La Fuente, cuatro. En
Espana, como en Bolonia, los representantes de las
naciones no se llamaban Procuradores, sino «Consi-
liarios»>. I.as naciones subsisten hoy todavia en algu-
nas Universidades: por ejemplo, en las de Suecia y
Finlandia, y en las de Aberdeen y Glasgow, en Hs-
cocia (1).

La organizacién en naciones tuvo, para M. Com-
payré, el inconveniente, no obstante sus servicios, de
mantener la diversidad de lengua, costumbres y ca-
racteres de sus distintos grupos, con las consiguien-
tes rivalidades, que estallaban & veces y que impe-
dian la completa fusién de aquellos heterogéneos
elementos. Pero esta conservacion de la individuali-
dad de cada grupo {debe estimarse s6lo como un mal?
Tal vez aqui nuestro autor se deje influir por ese
grandioso ideal de unidad nacional, tan vigorosa-
mente perseguido en“Francia desde hace cuatro si-
glos y que ha dado la vuelta casi al mundo, pero que
tiene también sus lados de sombra.

Basta, sobre las naciones. Vamos, ahora, 4 las fa-
cultades.

1) Veéase el articulo Las Universidedes de tipo germdnico.
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La diferenciacién de [os estudios en ramas espe-
ciales, como otras tanias unidades independientes,
di6 origen 4 éstas, cuyo nombre pasé, de significar
un grupo de estudios y hasta una profesién, 4 la cor-
poracién universitaria particular con-sagrada A su
cultivo. {Cuando aparecieron las facultades, en este
ltimo sentido? Segiin nuestro autor, por obra de un
desarrollo gradual, que fué agrupando espontanea-
mentes # los profesores de cada orden de estudios, &
fin de regular las relaciones entre sus ensenanzas, y
entre ellos v sus respectivos estudiantes. Por el con-
trario, segin Denifle, la ¢promocions,«6 sea el esta-
blecimiento de los grados, fué el primer paso para la
form cion de estos cuerpos. De todos modos, & me-
diados del siglo xu1, parece que estaban constituidas
las cuatro: Artes, Teologia, Medicina y Derecho.
Para el autor, la Teologfa [ué el primer nicleo que
se condens6 en el seno «de aquella confusa masa de
estudios», de las llamadas <artes liberales», & conse-
cuencia de la repugnancia con que los maestros se-
glares de Paris recibieron la bula de Alejandro 111
(1257), <que abrid la Universidad 4 todas las 6rdenes
religiosass; por reaccion, se produjo una asociacion
mas intima entre los teélogos (1). Poco después, apa-
recen ya organizadas las facultades de Canonesy
Medicina, y posteriormente, la de Leyes, que, 4 pe-
sar de la oposiciéon del Canciller de Nuestra Sefora

(1) Lo mismo dice Gil de Zarate, 11, 177.
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de Paris, obtuvo la prerrogativa de un sello propio
hacia 1271 6 72. El primer acto piblico de la facultad
de Medicina de Paris es de 1270.

Segtin ya con otros motivos se ha indicado, en Es-
pana las cosas sucedieron de otro modo: pues que la
ensefianza de la Teologia no entré 4 formar parte
de nuestras Universidades hasta el siglo xv. Los
estudios establecidos en Salamanca por D. Alfon-
so X eran: de derecho civil (leyes), candnico (decreto),
disciplina eclesidstica (decretales), medicina y cien-
cias matematicas y naturales (fisica), filosolia (l6gi-
ca), latin (gramdtica) y misica (érgano); ensehanzas
que, andando el tiempo, se desdoblaron en 25 cate-
dras (1416) v, en la época de mayor esplendor de esta
escuela (1549), en 70. Entre nosotros, ademas, la Fa-
cultad de Derecho era la preeminente, segiin ya he-
mos visto, como la de Artes lo era en Paris.

Las naciones, opina M. Compayré, que han debido
preceder 4 las Facaltades.

Estas, como ya se ha dicho, son cuatro: Teologia
(sacra Facultas), Derecho (consultissima) y Medicina
(saluberrima), que constituian las llamadas superio-
res, y la de Artes (subtilissima), que podria llamarse
preparatoria, porque, para entrar en aquellas, se ne-
cesitaba tener grados en ésta. No en todas partes
esta distincién era, segun nuestro autor, tan precisa.
Por ejemplo, en Bolonia, y aun en otros pueblos de
Italia, habia «Colegioss de juristas y de médicos, y se
les llamaba «Universidades: también: Universidad de

14
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Artes, de Derecho, etc. Lo mismo ocurria en Montpe-
llier. Los Pontifices usan muchas veces «facultad» en
el sentido, no de corporacién, sino en el primitivo de
rama particular de ciencia (légica, misica, grama-
tica, decretales, etc.). El nimero de facultades, pro-
piamente dichas, variaba en las distintas Universi-
dades. En Lovaina, acaso, el Derecho civil estaba
separado del canénico, como en efecto lo estaba en
Salamanca. Ademds, habia ciertas catedras aisladas,
como la astronomia (astrologia) y las lenguas sabias
(griego, arabe, hebreo, etc.), 4 que por esto, se lla-
maba sextravagantess. Pero la mayoria de las Uni-
versidades no poseian tanta riqueza de ensefianzas.



i

Vi

Gobierno

En cuanto al gobierno de estas Universidades,
ceran verdaderas reptblicas, casi independientes,
apenas subordinadas al Estadd y 4 la Iglesia» (cuya
autoridad preponderé respectivamente en ellas, por
este mismo orden), y repiblicas federales, de facul-
tades y naciones, que, 4 su vez, como hemos visto,
poseian también su peculiar autonomia.

Este self-government se muestra en el principio
electivo, generalmente aplicado al nombramiento de
sus funcionarios; en la breve duracién de los poderes
(en Paris, hacia 1266, el Rectorado duraba... un mes)
y en su caricter <eminentemente honorifico» y «deco-
rativo», Cada nacién y facultad se gobernaba & si
propia; y otro tanto se dice de la Asamblea gene-
ral de la Universidad—asamblea que entre nosotros
llevo siempre el nombre de «Claustro» (por reunirse
en el de la Catedral)—y en la cual residia verdadera-
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mente el gobierno supremo de la corporacién, lo mis-
mo cuando constaba sé6lo de maestros, como en Parfs,
que de maestros, graduados y estudiantes, como en
Bolonia y en Espana. Pero, en Salamanca, al menos,
se advierte ya un proceso de condensacion y cierto
abandono de esta especie de democracia directa; y
las constituciones de Martino V (1421), al alterar
muchas otras cosas, acaban por establecer que, nor-
malmente, el Claustro sélo intervenga por repre-
sentacion, mediante veinte definidores, y que no se
convoque la Universidad toda, sino para casos extra-
ordinarios. En Lérida, parece que los estudiantes
intervenian de modo mas directo, siquiera en la elec-
cién de Rector (aunque sélo los estudiantes legis-
tas); mientras que en Salamanca esta eleccion fué
de dos grados, quedando reservada 4 Jos Consilia-
rios, los cuales, 4 su vez, como antes queda expuesto,
representaban a4 los estudiantes, pero agrupados en
naciones 6 turnos.

Ya se ha dicho que el Consejo universitario de
Paris constaba, 4 fines del siglo xu, del Rector, los
procuradores de las naciones y los decanos. La fa-
cultad de Artes no tenia decano: se recordara que
su jefe era el mismo Rector. En cambio, las consti-
tuciones de Martino V para Salamanca s6lo hablan
de un decano, el de Teologia. Estas autoridades pre-
sidian las juntas de sus respectivas corporaciones.

La Asamblea general ejercia en realidad un
poder menor que éstas, las cuales deliberaban por
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separado y enviaban sus opiniones al Consejo. En
Praga, la Congregatio Universitatis constituia la Asam-
blea primaria, de que formaban parte igualmente
maestros y estudiantes. EEn Cambridge, el poder
residia de hecho tinicamente en los maestros.

Entre nosotros (sea dicho con gran desconfianza,

que s6lo después de detenido estudio cabria des-

echar), tal vez en los primeros tiempos, el régimen
de la, Universidad de Salamanca, que era entonces,
naturalmente, mucho mas sencillo, se hallaba enco-
mendado 4 dos 6rganos tnicos: la Junta general de
maestros y discipulos y los Conservadores regios, que
al principio (San Fernando) son once, y luego (Al-
fonso X)) s6lo dos; sin Rector quizds y seguramente
sin Cancelario. Poco después, las Partidas hablan
ya del emayoral 6 Rectors, lo cual indica que va to-
mando importancia esta magistratura, confiada 4 un
estudiante, jefe de sus compaifieros (recuérdese que
los habia de 30 y 40 anos de edad). Con la compleji-
dad de la vida, crece el grupo de los graduados, vie-
nen los Consiliarios, la intervencién del maestres-
cuela como Cancelario, los definidores, decanos, be-
deles y demés oficiales. En la corona de Aragén, los
paheres y concelleres, esto es, los individuos de las
corporaciones locales, tenian intervencién en el go-
bierno de las Universidades; 4 veces, hasta en el nom-
bramiento de los Catedraticos. En Lérida, cuya Uni-
versidad era méas bien municipal, aunque fundacién
de D. Jaime IT de Aragén (en 1300), el Concejo, bajo
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cuya autoridad puso el rey la direcciéon de los estu-
dios, «sin dar apenas atribucién alguna al obispo ni
al cabildo», era quien los nombraba, con intervencién
del Rector y los consiliarios (1).

El Rector (Rector magnificus, en algunos paises,
donde aun hoy suele conservar tan ostentoso trata-
miento) era, al menos llegé 4 serlo, el primer ma-
gistrado de la Universidad. Su nombre, segun Com-
payré, no aparece hasta 1245; aunque su cargo, como
jefe de las cuatro naciones y de la Universidad, pro-
bablemente ya existia veinte ¢ treinta anos antes,
cuando se organizaron aquéllas. En Paris, después
de constituirse las facultades, presidic solo 4 la de
Artes; las demas estaban dirigidas por sus decanos.
Pero hacia fines del xi11, su autoridad fué extendién-
dose sobre éstas: primero, & las de Derecho y Medi-
cina, y después, a la de Teologia, cuyo decano, hasta
mediados del x1v, resistié la intrusién (2). EI Rector
convocaba y presidia la asamblea general y las espe-
ciales; les proponia los asuntos de discusién, sin to-
mar parte en ella; 4 veces, resolvia los negocios
urgentes suscitados en los intermedios de estas reu-
niones (que en ocasiones, sin embargo, eran sema-

(1) La Fuente, I, ¢. XIV, p. 138-139.

(2) Segun Denifle, en Paris, hasta mediados del siglo xiv, el
Rector no era mis que el jefe de las cuatro naciones y, por lo
mismo, pronto lo fu¢ de la Facultad de Artes; pero no de la Uni-
versidad, que antes de la citada fecha, nuneca tuvo un jefe comin,
— Die Universitaten des Mittelalters bis 1400, —Vol. I, nii-
mero II, c. resumido en las pags. 131-182,
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nales), asistido de los procuradores, constituyendo
también el tribunal disciplinario de primera instan-
cia. Disponia, en provecho de su facultad, de parte
de los derechos pagados por los estudiantes y, en
casos dados, de los que gravaban la venta del perga-
mino. En Italia, su jurisdiccién criminal llegaba, en
ocasiones, 4 toda clase de delitos, salvo los penados
con mutilacién 6 muerte. Presidia los eximenes y
las ceremonias, y clasificaba 4 los profesores.
Téngase siempre en la memoria que el Rector so-
lia ser un estudiante, elegido periédicamente por sus
camaradas. En Paris, lo era por los procuradores
otros delegados de las naciones (como hoy en Aber-
deen y Glasgow), mas sélo entre los maestros de la
Facultad de Artes. Tenia que ser célibe, aunque no
clérigo, y no existia minimum de edad; pero sus elec-
tores debian haber cumplido treinta afios. Estas con-
diciones eran bastante generales. En Lovaina, aten-
diendo 4 la representacién decorativa y mayestatica
del cargo, se exigia que fuera satis dives et locuples.
En Oxford, era elegido por los graduados y confir-
mado por el obispo de Lincoln. S6lo en Napoles era
el Rectorado permanente y ejercido por una autori-
dad civil. En Cambridge, no habia Rector, sino sélo
Canciller eclesiastico. Por el contrario, en Italia, 4
veces, hubo dos y hasta cuatro. Su importancia real
era tan escasa, como grande su representacién exte-
rior; porque, como dice M. Compayré, qué antoridad
moral, ni qué influjo podia adquirirse en unos cuan-
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tos meses. Algo analogo ocurre, acaso, con el Recto-
rado en las Universidades alemanas de nuestros dias.
La pompa v los honores, los trajes, el ceremonial, el
tratamiento, eran verdaderamente semiregios (tea-
trales, que diriamos hoy), y su eleccién se rodeaba
de formalidades semejantes 4 la de los Papas. En
cambio, eran modestos su influjo real y efectivo, la
duraci6n de su cargo... v el salario (cuando lo habia).
Ciertas ventajas, sin embargo, obtenfan las personas
que lo desempenaban: por ejemplo, algiin beneficio
eclesiastico de importancia.

En Salamanca, parece dar 4 entender el autor que
el Rector era nombrado por los catedraticos; pero,
segiin se ha indicado arriba, su eleccién correspon-
dfa. 4 los ocho Consiliarios de los estudiantes (dos
por cada turno 6 nacitn). En Lérida, donde—como
también vimos—las naciones eran 12, cada una de
las cuales nombraba un Consiliario, se recordara
que s6lo tenian voto para esta eleccién los canonis-
tas y legistas forasteros. EEn general, entre nosotros,
recibia el juramento de obediencia &4 la Universidad
y 4 su propia autoridad, no sélo de los estudiantes,
sino de todos los catedraticos, funcionarios y depen-
dientes de la casa, incluso el Cancelario (Maestres
cuela) y los Conservadores regios.

Los Procuradores de las naciones (4 veces, los
hubo también de las facultades), llamados también
Consiliarios en Bolonia y en Espafia vicerectores
en Cambridge, etc., 4 mas de administrar los nego-
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cios de aquellas corporaciones, venian 4 ser, dice el
autor, como los representantes de los estudiantes y
de sus intereses; sus poderes, que al principio dura:
ban s6lo un mes, se extendieron luego & un afno. En
algunas de nuestras escuelas, ademds, ya hemos visto
que se introdujeron, con el nombre de «definidores»,
diputados que representaban 4 Ja Asamblea general
de doctores, catedraticos, lectores y estudiantes, para
el mas rapido despacho v resolucion de los negocios,
cometidos antes 4 aquellas juntas, las cuales, desde
entonces, ya solo se reunian de tarde en tarde. En
Salamanca, poer las constituciones de Martino V,
eran 20: 10 por los estudiantes, <los nobles, dignida”
des, licenciados, y bachilleress, y otros tantos por
los catedraticos con dotacién asignada. El objeto de
esta restriccién debe ya suponerse: apartar de una
muchedumbre que habia llegado 4 ser demasiado nu-
merosa, heterogénea y turbulenta, el conocimiento
de los asuntos, porque cum paucis sapientibus... utilius
negotia gerentur el expedientur quam cum multitudine.

De otros oficios menos importantes, habla el autor
también: sindicos, receptores, notarios, mensajeros ¢
correos, administradores, bedeles, etc.; a los cuales
hay que anadir atn los libreros, 6 estacionarios (1),

(1) Llamados asi, del sitio que en los primeros tiempos ocu
pakan 4 1a pueria de la Universidad: todavia llaman los ingleses
stationer al librero y al tendero de articulos de escritorio, —
Nuestro Alfonso X crea en Salamanca un <estacionario» (hoy

diriamos bibliotecario), para los libros de la Universidad, encar-
gandole que tenga en buen estado los ejemplares.—La Fuente, I, 95
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copistas, iluminadores, encuadernadores y otros. La
libreria, en los tiempos antiguos, constituia un mo-
nopolio de la Universidad.

Ya se ha indicado que los magistrados de ésta
eran meros delegados temporales de la corporacién
6 de sus organismos; tan temporales, que 4 veces su
mandato duraba s6lo meses. Pues de esas reglas
quedaba fuera el Canciller 6 Cancelario, que, por su
misma situacién excepcional, y alterando el orden
en que trae los diversos oficios el autor, hemos deja-
do de propésito para lo tultimo. Era, en efecto, el
tinico magistrado perpetuo. Representaba 4 la Igle-
sia, 6 mas bien al Pontifice; y su poder, por tanto,
era también «el tinico que no emanaba de la Univer-
sidad»; de aqui las frecuentes disputas entre ¢l y
ésta. En Paris, el Cancelario del cabildo de Nuestra
Sefiora (y mas tarde, el de la abadia de Santa Geno-
veva), era quien concedia la autorizacién para ense-
far (licentia docendi), firmando y sellando los diplo-
mas; de €l la recibia el écotitre (6 sea, el eclesiastico
encargado de ensefiar Filosofia y Bellas letras y que,
en algiin modo, equivalia 4 nuestro maestrescuela).
Como en toda tutela acontece, el desarrollo de las
Universidades fué restringiendo esos poderes, que
habian llegado hasta el de pronunciar excomunién y
encerrar en carcel propia. Ya, en 1219, Honorio 111
decreté que pudiesen ensefiar todos los estudiantes
dignos de ello, «quisiera 6 no el Canciller., y prohi-
bi6 4 éste excomulgar por si & miembro alguno de la
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Universidad. A mediados del siglo, consigui6 ésta al
fin tener sello propio, emblema, 4 la sazén, de su in-
dependencia; si bien todavia en el x1v el Cancelario
gobernaba la corporacién.

En otras Universidades, esta dignidad iba unida
a distintos cargos eclesiasticos: al Arcediano, en Bo-
lonia; & los Obispos, en Turin, Pisa, Montpellier y
Zaragoza. En Padua, el Canciller era propuesto 4
la confirmacién del Papa por la Universidad misma.
IEn Népoles, cuyo cardcter secular ya se ha indicado,
era nombrado por el Monarca; en Lérida acontecia
otro tanto.

LLa relacion entre el Cancelario y el Rector varia,
seglin los tiempos y paises. En Paris, dice Com-
payré, tuvo aquel gran poder en sus comienzos, y fué
cediendo poco 4 poco, conforme crecia en autoridad
y en duracién el rectorado, que acabé por triunfar;
aunque todavia el Canciller conservé ciertas prerro-
gativas hasta el siglo xviit. En Espafia, y especial-
mente en Castilla, sucedi6 lo contrario. Al principio,
todo es puramente civil: los Conservadores regios
presiden la Escuela; después, ellos y el Rector; hacia
mediados del xiv, el Maestrescuela parece interve-
nir como Cancelario; en el xv, domina ya en la
Universidad y desaparecen, 6 poco menos, los Con-
servadores. «El Rector, dice La Fuente, de ori-
gen democratico, autoridad sccular y de honor, tem-
poral y amovible, qued6 eclipsado en granparte por
el Cancelario, institucién perpetua ¢ inamovible, en-
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carnacion del elemento hieratico y del docentes.. (1).

En Paris, las reglas generales de disciplina, el
programa ¢ plan de los estudios y otros asuntos
analogos, se hallaban sustraidos 4 la decisién de las
corporaciones universitarias y dependian, segiin
M. Compayré, de la autoridad pontificia; pero, como
¢l antes ha advertido y queda notado, el poder de la
Iglesia en este orden no era tan indiscutible. Menos
puede esto decirse con respecto 4 las Universidades
espaficlas, y muy especialmente 4 la de Salamanca,
cuyos planes de estudios fueron establecidos casi
siempre por los reyes, por las autoridades seculares,
‘6 por las universitarias.

Todavia existian, al menos en Espana, otras asam-
bleas: el claustro de catedraticos y el de doctores.
Este tltimo tenia mAs bien una funcién decorativa,
pero con atribuciones y recursos propios para ella; su
presidencia correspondia 4 uno de los graduados, que
llevaba el nombre de Primicerio y que 4 veces ejer-
cia también alguna intervencion en asuntos de inte-
rés para la Universidad; vgr., <en las contiendas
graves sobre la eleccion de Rector.»

Segtin los datos de La Fuente, Compayré y Rash-
dall, aunque con las naturales: reservas ya expresa-
das, se podria tal vez decir que las autoridades de
nuestras Universidades (al menos, las que seguian el
tipo de Salamanca), antes del siglo xvi, son:

(1) I, cap. XXXIII.
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a) Por una parte, los Conservadores regios del
Estudio, representantes del Real Patronato é inter-
mediarios entre la Universidad y la Corona.

6) Por otra, el Cancelario, 4 quien corresponde
la colacion de los grados, la disciplina, el nombra-
miento de los jueces del Estudio vy la observancia de
los estatutos.

¢) Por otra, ¢l Rector, representante de la Uni~
versidad, como corporacion total, y que es el encar
gado de convocar los claustros, autorizar la matri-
cula, proclamar los catedraticos, dirigir el régimen
gque llamariamos técnico 6 pedagégico de la es-
cuela, conferir el grado de bachiller (por ser, como
veremos, mas bien un grado interior en la Uni-
versidad misma), nombrar los dependientes y em-
pleados y ejecutar los acuerdos de las juntas que
preside.

d) Por tdltimo, el Primicerio, que dirige las fies-
tas y solemnidades de todas clases en que interviene
el claustro de doctores.

La mas preeminente de estas dignidades es la
del Rector, 4 quien auxilian, tanto las diversas cor-
poraciones ya citadas, como los Consiliarios y Defi-
nidores, de los cuales se apela en ciertos casos a
la Asamblea suprema. ILos asuntos econémicos se tra-
tan por juntas especiales, interviniendo en ellos estas
distintas autoridades. La direccion de los estudios
es cosa exclusiva de los profesores, no del Rector,
ni de los estudiantes, aun alli donde éstos los nom-
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bran (1) en los términos que se diri mas adelan-
te (2). Los doctores forman cuerpo separado. En
cuanto 4 los colegios, instituciones que, si al princi-
pio se refieren 4 la vida privada de los estudian-
tes, acaban por adquirir el caracter de verdaderos
organismos de la Universidad, merecen capitulo
aparte (3).

Tales parecen ser las varias fuerzas que constitu-
yen ¢ésta.

(1) Denifle, I, II, 8, f.
(2) En el cap, XI.
(8) EI VIII,



VII

Grados y examenes

Los grados y los exdmenes fueron desconocidos en
la antigiiedad; 4 pesar de lo cual, no parece que fuese
tan grande la ignorancia de aquellos hombres como
la de muchos de los actuales defensores del sistema:
con fina ironia advierte el autor que los filésofos de
la escuela de Sécrates no estaban graduados. La
invencién de los grados fué cosa de la Edad Media.
La primera restriccion al derecho de ensenar es ya
del siglo 1v: un edicto de Valentiniano lo negaba 4
las personas que no reuniesen determinadas condi-
ciones. Pero nada establecia sobre eximenes ni ejer-
cicios. El autor sigue & Laurie en la explicacion de
este fenémeno, diciendo gue no es mis que un caso
particular de los principios generales que en aquella
época crearon la jerarquia profesional y corporativa*
Asi como en cada gremio habia aprendices, oficiales
y maestros, grados separados entre si, no por una
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transicién real, imperceptible y comtinua, sino por
limites artificiales y concretos, asi acontecié en la
Universidad, que bajo muchos respectos era sélo uno
de esos gremios. A su vez, quiza en la formacion de
esta jerarquia influyeron ejemplos tan poderosos
como el de la jerarquia eclesiastica, 6 el de la admi-
nistrativa del imperio bizantino, 6 la politico-territo-
rial que, sobre la base de la propiedad inmueble,
constituy6 el feudalismo. De todos modos, es lo cierto
que en la Edad Media se verifica una reorganizacion
del cuerpo social y sus diversas funciones definidas,
de acuerdo con las ideas y las necesidades de aquel
tiempo; necesidades ¢é ideas, cuya génesis, por demas
compleja, no es de este lugar inquirir. .o imposible
es conservar esos moldes, y menos reconstituirlos,
cuando, sea para bien, sea para mal—que de estos jui-
cios se suele cuidar poco la historia—han desapare-
cido las condiciones reales y objetivas que en esas
creaciones se manifestaban.

Los grados fueron apareciendo poco 4 poco: 4 fines
del siglo X1, no existfan atin. El Cancelario de la
Universidad de Paris venia confiriendo la licentia do-
cendi; en Salerno, habia una licentia medendi; pero ni
una ni otra, segin el autor, constituian un diploma,
ni menos suponian examen. [’ara ensenar, bastaba
haber estudiado con un maestro, cuya autoridad res-
pondiese de la del discipulo. Abelardo no fué censu-
rado porque ensehase sin haber obtenido grado algu-
no, sino por ensefiar sine magistro, Cosa andloga
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parece gue acontecié 4 Irnerio en Bolonia. Alejan-
dro 11, y lo mismo el tercer Concilio de Letran,
ordenan, contra las pretensiones restrictivas de los
ohispos, que 4 ninguna persona idénea se ponga
impedimento para ensenar. Pero, cuando se multi-
plicaron los maestros y los discipulos, vino poco i
poco esa licencia 4 constituir ya una especie de di-
ploma. Sin embargo, se la siguié dispensando sin
examen previo y atendiendo s6lo 4 las diversas y mul-
tiples pruebas de capacidad, conducta y demas cua-
lidades de los candidatos, ¢ sea de una manera mas
libre, mas concienzuda y mas conforme a la vez con
las ideas que empiezan a prevalecer ahora (1). Pro-
bablemente, se fué perdiendo poco 4 poco este sen-
tido real de las cosas; y entonces, como suele acon-
tecer, se pretendié remediar la decadencia interna

1) Cosa semejante era la échasa (expedida tambidn sin exa-
men previo) de las Universidades musulmanas, v lo es todavia,
por ejemplo, en Ja ya citada de Fez, que parece hoy mismo stan
praspera 4 los diez siglos de su fundacidn., segtin M, Delphin
(Fas, son Université et I'enseign. supériewr musulman, —Pa-
ris, 1889; pdg. 106). Por el programa de las ensenanzas de sus Ju
profesores (teologia, derecho, gramdtica, retdrica, légica, arit-
mética, astronomia, metafisica, historia, geografia, medicina,
literatura, etc.); por su aficidn 4 Arvistdteles; por sus métodos y
otres particulares de su organizacion, cree el autor que esta {a-
mosa escuela recuerda las Universidades de Ja Edad Media (pa-
ginas 76 y siguientes).— Sobre estos puntos, y muy especialmente
sobre Ja ichaza, tienen ¢l mayor interés las observaciones del
Sr. Ribera, en su citado discurso. — Véase el ntim. 407 del Bol. de
la Institucian libve de Enseéfianza, paginas 52 y siguientes;
como tambicén el trabajo de M. Delphin, paginas 15, 16 v 99,

15
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del espiritu por correctivos exteriores: leyes, requi-
sitos, prohibiciones, apremios: mecanismos, en suma,
de éxito méas que dudoso. :Qué de extrano tiene este
ejemplo de supersticiosa fe en semejantes recursos,
cuando todavia la politica pedagégica de nuestro
tiempo, en su reaccién contra los abusos, el marasmo
¥ la corrupeion del antiguo régimen, no ha procedido
de distinta manera?

A los tres meses de «investigaciones prolijas: (que
pedia la bula de Gregorio 1X) ¢y de severa informa-
cion sobre la vida, costumbres, saber, capacidad,
amor al estudio, perfectibilidad y otras cualidades
necesarias 4 quien aspira a ensefiars, vino a sustituir
el examen, una prueba especifica y concrefa, analoga
4 la <obra maestra» que igualmente se exjgia a los
artesanos; al testimonio de las personas competentes,
otro directamente aducido por los candidatos. Las
cosas tomaron ya otro camino.

Aunque los datos de la consideracién que precede
estan tomados de la nutrida exposicién de M. Com-
payré, la explicacion del proceso parece 4 sus ojos
algo distinta. Constituidas ya las Facultades, con sus
programas regulares de estudios y su cuerpo de pro
lesores, el sistema de grados, dice, se derivé natural
mente de la necesidad de inspeccionar el trabajo de
los discipulos, de cerrar per medio de exdmenes,
de actos, privados 6 publicos, los periodos sucesivos
de estudio, celebrandolos con ceremonias solemnes.
De estas condiciones nacid, segin M. Compayré, el
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primer grado: la licencia. Ya habia bachilleres v
doctores 6 sea (en su opinion) estudiantes y maestros;
spero no grado de bachiller, ni grado de doctor», De-
be también notarse, afiade, que los grados no se otor-
gaban al principio, sino por la lglesia docente, es
decir, por el Cancelario; no, como acontecié mas tar-
de, por el cuerpo de profesores. Todavia en el si-
glo xvi, confieren los Papas 4 sus legados y a la
Compania de Jesis «el derecho de crear bachilleres,
licenciados y doctores:.

Segtin el autor, la distincion del (rivium v el qua -
drivivm venia ya marcando como dos periodos (gra-
dus) en el curso de los estudios. De aqui le parece
que se derivarfan los grados propiamente dichos. Es
el primero de ellos, el de bachiller (baccalarius), cu-
vas varias etimologias y aplicaciones parecen coin-
cidir en significar un joven, un aprendiz, un inferior,
un principiante. Vino a ser, pues, el bachiller, el es-
tudiante que aspiraba 4 la licencialura; el sentido de
M. Compayré quiza da 4 entender una cosa seme-
jante al undergraduate de las Universidades in-
glesas. ;

La déterminance era, parece, el ejercicio publico
en que el aspirante al bachillerato; en Paris, expo-
nia algin punto de légica (determinabat quaestionen)
y contestaba (disputabat) i los argumentos que se le
dirigian. L.a importancia y rigor de este acto ha sido
diversamente juzgada: para M.de Compayré, una
discusion publica durante varios dias, 4 veces, du-
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rante todo un mes, no podia menos de exigir cierta
fuerza y presencia de espiritu & un joven de catorce
i quince anos. A ella seguian otros ejercicios inte-
rrogativos sobre Légica y Gramatica, dirigidos por
examinadores graduados, elegidos por las Naciones.
El bachillerato existia al principio s6lo en la Facul-
tad de Artes; después se aplicé 4 las otras, modifi-
cando la edad, el tiempo de estudios, las pruebas y
otros requisitos.

En Salamanca, como en Bolonia, que en tantas
cosas sirvié 4 nuestra Hscuela de tipo, el bachiller
era un estudiante que habiendo seguido la ensefianza
de sus profesores cierto niimero de afios, quedaba au-
torizado, quiza obligado 4 dar lo que hoy llamariamos
srepaso». Segun Gil de Zarate, este grado habilitaba
para ejercb’r la profesion; el de licenciado, para en-
senar (distincion que no aparece clara y contra la
cual protesta LLa Fuente). En algunas Facultades, no
se podia ser bachiller sin haber cumplido veinticinco
anos y haber estudiado diez. En Espana las pruebas
no eran (uiza tan rigurosas. Ni aqui, ni en el extran-
jero (con sobrada razon), habia examenes «por asig-
naturas:. Ya, en la organizacién’'que Alfonso X di6
a los. estudios de Salamanca, se habla de «<Bachiller
legista»; v La Fuente cita otro en canones, en 1230;
asi es que, entre nosotros, no fué sélo la de Artes la
Facultad donde al principio hubo este titulo; salvo
que fuese entonces aun, no un nombre técnico, sino
de uso vulgar, honorifico, etc., segiin vimos que
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acontecié en los primeros tiempos (ya en el siglo 1v,
segin L.a Fuente) con el de doctor, por lo menos.
Por las Constituciones de Martino V«(1422), el Ba-
chiller en Leyes necesitaba estudiar seis anos (dos de
ellos, de Decreto, para ios canonistas); & éstos, habia
que agregar otros cinco para la licenciatura, de los
cuales cabia obtener dispensa (1).

Si el bachiller era Iy rigor y ante todo un apren-
diz de profesor, la licenciatura constituia «el grado
por excelencia, ¢l examen mas serio, el mas impor-
tante; en ciertas facultades, el Gnico importante y
serio; los de maestro y doctor, no eran mds que su
consecuencia y consagracion natural.> El primer
grado de licenciado en la Universidad de Paris, se-
gtin M. Compayré, data de 1213. Era conferido por
seis maestros en artes (tres, elegidos por sus colegas
v tres por el Canciller), los cuales, después de un
examen preliminar, presentaban 4 aquél los aspiran-
tes. Algunas veces, estos’ grados no se conferian mas
que cada dos anos (en el llamado de «jubileos). En
Paris, Oxford y Cambridge (y en Hspana?) la licentia
ubique docendi imponia la obligacién de ensenar du-
rante cierto tiempo.

Obtenida la licenciatura, el grado de maestro en
Artes, equivalente al de doctor en las demds Facul-
tades, no solia consistir mis que en solemnidades y
ceremonias; pero, en ocasiones, se le afiadian otras

(1) Vidal, 0b, cit,, p. 43.
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pruebas. M. Compayré describe sumariamente los
ejercicios, el ceremonial y las insignias referentes 4
estos particulares. Todo era bastante complicado; y
tan costosa su funcién representativa (de la cual for-
maba parte en Salamanca la necesidad de costear
una corrida de toros), que, como dice M. Compayré,
se necesitaba ser «méas rico en dinero que en saber
para llegar al doctorado.» Segiun Thurot, habia doc-
tor que gastaba su patrimonio en estas fiestas, «que
dandose pobre parael resto de su vida.» :Serd esto
exagerado? Recuérdese que Ramus lamenta que la
tercera parte de lo que costaba la carrera de Medi-
cina se gastase cn banquetes. Las cosas liegaron al
extremo de que, en 1311, Clemente V mandé que el
candidato jurase no gastar mas de 500 libras para su
promocién al doctorado.

" Entre nosotros, el grado de doctor era propio so-
lamente de la Facultad de Derecho; en Teologia,
Medicina y Artes, el titulo superior equivalente era
el de Maestro; nuestros doctores en Teologia lo eran
por la Universidad de Paris. [Los «mayorales de los
estudios» (los catedraticos para I.a Fuente), dicen las
Partidas, daban la licentia para aspirar al titulo de
maestro, aunque en Salamanca conferia los grados
el Maestrescuela Cancelario. En lo que acaso no ce-
dfamos 4 nadie, era en ¢l fausto v ceremonial de es-
tas solemnidades. Asombra leer en Vidal y en La
Fuente los gastos de un g‘f"{dfj de doctor ¢con pompas;
verdad es que, andando el tiempo, en el siglo xvi,

-
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las asistencias ordinarias 4 estas fiestas, en la Uni-
versidad de Salamanca producian anualmente &
cada doctor de 12 4 15,000 pesetas. A este precio
ya se podrian resignar 4 servir de ‘clemento de-
corativo.

L
]
L



VI

‘La Facultad de Artes y los Colegios

La parte tercera del libro estd consagrada & estu-
diar el programa y método de cada una de las antiguas
Facultades.

La primera es la de Artes, cuya posicion especial
va se ha dicho. El autor describe los diversos episo-
dios de la vida diaria de uno-de sus estudiantes en la
Universidad de Paris, desde las cinco 6 las seis de la-
mafiana, en que comenzaban las clases en la rue du-
IFouarre (donde se daba la mayor parte de sus ense-
nanzas), cerrada al transito, no sélo.de carruajes,
sino aun de peatones, para alejar el ruido (que en las
Universidades de Madrid y Barcelona, v. gr., es hoy,
por cierlo, tan extraordinario y antihigiénico). Su
equipo escolar se reduce al cuaderno para tomar
notas durante las lecciones; 4 veces, le agrega un
manuscrito del libro sobre que estas versan, alquilado
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6 comprado, quiza 4 subido precio, al estacionario 6
librero. Las clases, en un principio arrendadas por
cada maestro, v propiedad, después, de las naciones,
no posefan, en los primeros tiempos, otro asiento qua
la catedra de aquél; todavia en 1451, los estudiantes
se sentaban en el suelo sobre paja extendida (1).
Cada profesor tenia sus propios discipulos, que le es-
taban adscritos por su matricula, y que no recibian
ensenanza de ninglin otro. Algunas veces, tenfan las
lecciones en sus casasiv. gr., en Praga.

I.a clase comenzaba por una oracién; luego, el
maestro leia y comentaba uno 6 varios libros, que te-
nia delante (v. gr., la Gramdtica de Prisciano, 6 al-
guna traduceidén latina de la Ligica de Aristételes),
mientras que los alumnos copiaban en sus cuadernos
sus ohservaciones. A veces, este procedimiento venia
a ser un mero dictado, como el que todavia subsiste
en algunas catedras de Alemania v que hacia decir,
no sé si 4 Schleiermacher, que el profesor aleman era
todavia el tinico para cuyos discipulos habia sido’inu-

1) Enun armario de las oficinas de la Universidad de Sala-
manca, hay una pintura gue representa el interior de una ca-
tedra, probablemente en el siglo xvim, en pleno ejercicio: el cate-
dratico, las diversas clases de estudiantes, etc., sentados en
gradas; pero en ¢l aula que se dice haber sido la de Fr. Luis de
Le6n y conservarse ensn estado primitivo, no hay gradas, sino
bancos sin respaldo. — La pintura antes citada es muy semejante
en parte, al grabado que llevan al frente los Estatutos de 1625, v
que ha reproducido Reynier al frente de su libro La vie univer -

sitaire dans l'ancienne Espagne (Bibl. Espagnole); Paris y

Toulouse, 1902,
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til el descubrimiento de la imprenta. En otras ocasio-
nes, improvisaba su explicacién. Otras, por el con-
trario, se contentaba con entregar su manuscrito a
~uno de sus alumnos, para gue lo dictase en su lugar,
No hace mucho, algun catedratico espafiol seguia
este procedimiento, perfeccionado: haciendo que uno
de sus alumnos leyese en clase, como explicacién y
comentario de la leccion de memoria, aprendida en
la «letra grandes del libro de texto, las ampliaciones
que, en otra mas pequena, como es general uso, con-
tenia el propio libro.

Estas descansadas practicas fueron prohibidas va-
rias veces; pero sin mas éxito que promover alguno
que otro motin triunfante.

A las nueve, acababa la clase ordinaria, y co-
menzaban las llamadas cextraordinarias» (lectiones
ad-cursum). que, en ocasiones, los profesores daban
hasta en sus casas, pero que, en general, solian te-
ner a su cargo los bachilleres, es decir, aprendices
de profesor,-de diecisiete & dieciocho anos de edad.
L.a gente debia ser por entonces, y aun mucho des-
pués, bastante precoz (contra lo que suelen afirmar
los laudatores temporis acti): el Cronicéon de D. Pedro
Torres habla de nifios de ocho afios, que sustentaban
conclusiones en GGramatica -con muy gentil lengua
latina» (1).

El autor cree que las citedras extraordinarias

(1) La Fuente, 1I, 60,
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eran semejantes 4 las conferencias complementarias
de las actuales Facultades francesas, 4 distincién de
las lecciones emagisirales: y ordinarias del profesor
titular../Quiza tomd de aqui pie la distincién entre
profesores ordinarios y extraordinarios, que se con-
serva en las Universidades alemanas? El estudiante
podia seguir dos de estos cursos, en los dias lectivos,
v tres en los de fiesta (1), que no eran, por consi-
guiente, de complefo descanso: por no ver en la
ensefianza <obra servil: aquella gente. En todo, ve-
nian, por lo comtn 4 gastar unas siete horas con sus
maestros, salvo un pequeno intervalo para comer.

Las tltimas horas de la tarde eran de recreo, ya
en juegos corporales, ya en libaciones y disipaciones
analogas. Después, volvia el estudiante 4 su hospe-
daje (de que estaba por tanto ausente todo el dia), 4
aprender de memoria sus lecciones, ¢ 4 copiar y re-
visar sus notas. Este hospedaje era a4 veces la casa
del maestro, como hoy sucede frecuentemente en
Inglaterra.

M. Compayré insiste sobre el caracter mecanico
de aquellos estudios y su falta de iniciativa personal;
pero algunos criticos creen exagerado el desdén con
que hoy solemos hablar del magister dixit. Paulsen,
por ejemplo, ha indicado que los hombres de aquel

(2) Del estatute de 1215, se desprende, dice Compayré, que los
cursos extraordinarios se daban Solamente en los dias de fiesta

(festivis diebus), Verdad es que las fiestas eran unas 100 al afio,
— Pag. 177.



236 MANUALES SOLER

tiempo creian que la ciencia era un circulo finito,
totalmente explorado y construido por los antiguos
sabios, y que, por tanto, sélo habia que exponerlo y
discutirlo, para su més perfecta asimilacién. Pero,
si es cierto que la ciencia en la Edad Media parece
haber descansado, ante todo, sobre el principio de
autoridad (doble: la.de los clasicos y la de la lglesia),

-y ésto, lo mismo en las escuelas cristianas que en las
musulmanas, no puede admitirse de una manera ab-
soluta que esa concepci6n suprimiese en el discipulo
toda iniciativa propia, cosa incompatible con la na-
turaleza del espiritu: bien lo atestiguan ensayos tan
originales como los de Rogerio Bacon y los alqui-
mistas.

Una vez por semana, los sabados, las disputationes
(entre nosotros, «conclusiones sabatinas») rompen la
monotonia. Los maestros discuten entre sf y en pre-
sencia de los alumnos, y aun 4 veces con éstos, un
punto dado, con aquella dialéctica, sutil ¢ ingeniosa
de sustentantes y objetantes, que lué, por una parte,
cierta especie de torneo del espiritu; por otra, una
escuela de flexibilidad v sagacidad de pensamiento;
pero que, por razones complejas, se fué aislando de
la investigacion sustancial de las cosas, hasta dege-
nerar en un juego meramente formal del entendi-
miento discursivo.

El programa de estudios en la Facultad de Artes
coincide con la serie de los librbs de texto. Sabido es
que las Artes comprendian el trivium y el quadri-
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-
pium. con tan marcada acentuacion del elemento

filosofico, eque esta Facultad, andando el tiempo,
vino 4 convertirse én la Facultad de Filosofia».

En Paris, se leia, en las clases ordinarias, la Lo-
wica de Aristoteles (el Organon, las Categorias, la
Hermeneia y otros trabajos del mismo, asi como
de Porfirio, Boecio, etc.) y la Gramdtica de Pris-
ciano, famoso maestro bizantino del siglo v. Estos
eran los dos estudios fundamentales, y en cierto modo
rivales, en los que, dice el autor, el formalismo abs-
tracto del discurso légico, 6 del gramatical, sustituia
por entero al conocimiento real de las cosas. Los
cursos extraordinarios se referian en su mayor parte
4 los mismos objetos, anadiendo, como de estudio
facultativo (si placet, 1a Lltica y 1a Psicologia de Aris-
tételes. La Retorica y las cuatro ramas del quadri:
pitm ( Aritmética, Misica, Geometria y Astronomia)
constituian las demas ensenanzas; mas tarde, se les
anadi6 la Metafisica y la Filosofia natural de Aristd:
teles, prohibidas al principio, con las obras de los
herejes. Toda la parte de estos libros mas realista y
empirica (Phyvsica realis) «estaba relegada a segundo
término». «No se pensaba para nada en la historia :
de la humanidad, y menos aun en la observacién de
la Naturaleza.» «[.as grandes obras de la_antigiie-
dad clasica eran desconocidas.» La dialéctica, la 16-
oica formal, el silogismo, reinaba sobre todas las
cosas v era -la ciencia de las ciencias.»

[La dictadura de Aristoteles, «El Fildsolos por
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excelencia, el praecursor Christi in rebus naturalibus,
se extendia, desde Oxford y Cambridge, a4 Sala- -
manca, 4 Leipzig, 4 Praga, a Viena. Pero, mas que
en sus-originales (6, hablando con propiedad, en las
traducciones latinas), se le estudiaba principalmente
en epitomes y compendios, uno de los cuales, y el
mis popular, segin Laurie, fu¢ durante siglos el
de las Simulas del portugués Pedro Hispano (el
Papa Juan XX). Desde fines del xiv, comienza a
aumentar la imporiancia-de Euclides, y en general
de las Matematicas, y 4 despertar el interés por el
estudio de la Naturaleza.

Conviene indicar que este programa era entre
nosotros, 4 veces, mis amplio: 4 la Facultad de
Artes correspondian, por ejemplo, los estudios de
Matematicas, con la Astronomia (Astrologia), la
lengua arabiga y otras, que tanto protegié ya el Rey
sabio, asf como la Miisica, cuyo estudio también se
desarrollo en Viena, segun el autor. No es facil
desconocer aqui el influjo de los arabes y de sus
escuelas,

:Cuales lueron los métodos de ensenanza durante
estos tres o cuatro siglos? El autor, siguiendo a
Thurot v 4 Mullinger, los divide en dos tipos, de los
que pueden respeclivamente dar idea el Comentario
de Santo Tomas 4 Aristéleles y las Cuestiones de
Buridan sobre la Iitica. El primero, la expositio,
era un analisis del texto, comenzando por ciertas

|

1
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consideraciones generales referentes al asunto; estu-
diando luego éste <al modo aristotélico, a4 saber:
en sus causas material, moral, final y eficiente:; se
nalando las principales divisiones, subdividiéndolas
4 su vez, distinguiendo y subdistinguiendo gradual-
mente cada una de ellas, hasta venir 4 parar, como
iltimo residuo indivisible, 4 cada particular pensa-
miento, el cual, entonces, se traducia en otras pala-
bras, 4 fin de explicarlo; y no pasando nunca de uno
de estos miembros 4 otro, sin razonar su lugar y
relacion en €l todo. El culto de la parafrasis consti-
tuia el nervio de este primer procedimiento didactico.

El segundo (quaestiones) parece que era algo mas
libre. Consistia <en aplicar 4 todo problema, suscep-
tible de varias soluciones, el método de Abelardo en
su Sic el nonx; discutir el pro y el contra de cada una
de ellas, para dar en la que el maestro defendia
contra objeciones que ¢l mismo formulaba; todo ello,
silogisticamente.

Juzga el autor semejante instruccion defectuosa.
Se limitaba a facilitar la comprension de los textos
y la apreciacién del valor formal, el rigor logico. de
sus proposiciones; y la consiguiente tendencia a iden-
tificar el estudio de las docirinas acerca de las cosas
con el estudio de las cosas mismas los llevaba 4 dar
por conocidas éstas, tan luego como aquéllas lo esta-
ban. El propio Rogerio Bacon, 4 cuya originalidad
tanto se debe, no dijo que scito fextu, sciuntur omnia?
jQué lejos estaba del dicho de uno de sus compatrio-
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tas (pero de nuestro tiempo), Bryce, de que cuna
onza de observacion personal vale por una libra de
datos sacados de los libros:! Estas frases son, respec
tivamente, la formula de dos edades tan contrarias
en la historia del pensamiento y la ciencia. En la
escolastica, aquella concepcidn de la autoridad en el
orden inteleciual, que M. Compayré cree derivada
del ejemplo de 1a teologia, vino 4 sobreponerse & la
indagacién personal; y, precisamente, no en el orden
de los hechos, de la historia, de los fenémenos natu-
rales, de aquellas ciencias, en suma, Hamadas «de
observacion y experiencias, que, segun profunda-
mente ha mostrado Leonhardi, tanto dependen de la
autoridad; sino en aquellas otras que mas directa-
mente apelan al testimonio de la propia conciencia
y discurso. -

«La otra caracteristica de aquella pedagogia —
anade —era la pasion por la disputa, Gnico refugio
que se dejaba 4 la libertad de espiritu:. Menguada
libertad! El satirico pasaje de Vives, que trae inte-
gro el autor, es excelente: <Disputan antes de la co-
mida, durante la comida, despu¢s de la comida; en
privado y en publico; en todo tiempo y lugar.s Y
sigue por el estilo. El canciller de Paris compa-
raba aquellas disputas con las rinas de gallos. Kl
cergotismo escolastico» (1).ha guedado como pro-
verbio. Por desgracia, nuestra vida moderna no ha

(1) Juego de palabras entre ¢rgo v ergol (espolon de gallo).



PEDAGOGIA UNIVERSITARIA 241

podido acabar todavia con semejantes diversiones.

El autor, sin embargo, reconoce que, con todos
estos defectos, aquella pedagogia era quizd la tinica
posible 4 la sazén y con los recursos de que se dispo-
nia: téngase siempre en cuenta lo numeroso de los
discipulos y lo escaso y costoso de los libros. Don
Juan Corminas, en el Suplemento al Diccionario de
Amat (1), dice que «el arcliivo de la Corona de Ara-
gon conserva un comprobante de cierta escritura del
afio 1044, por la que el obispo y candnigos de la
santa iglesia catedral de Barcelona, con aprobacion
del legado del Papa, compraron a cierto judio el
Ars Prisciani, dando por ¢l una casa situada en la
calle del Call y una viia en Moncada.» Ya en el
siglo X111, mas generalizada la escritura, no es pro-
bable que los cédices valieran tanto, pero debian ser
bastante caros atin] lo cual traia consigo la necesi-
dad de tantas lecturas, glosas y comentarios; esas
repeticiones, esa insistencia, ese consiguiente cultivo
inmoderado de la memoria. El estudiante tenia que
ser en cierto modo ¢una biblioteca viva en mi-
niaturas.

Sorprende, sin embargo, 4 M. Compayré como
precisamente, esa misma escasez de textos no sir-
viese para despertar el estudio directo de las cosas,

(1} Suplemento d las wmeworias para ayudar d formar el
Diccionario de escritores catalanes de . Félix Amat, por don
Juan Corminas. —1,° Burgos, 1819, Anénimos, p. 285. —Debo esta
noticia a4 la bondad del Sr. D. Juan . Riafo.

16

]
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que debia parecer entonces mas accesible que el de
los libros. Se explicaria que la rapida multiplicacién
de éstos, trafda en el Renacimiento por la Impren-
ta, hubiese hecho & los hombres de estudio <més
bien humanistas que realistas, antes lectores que
observadores de la naturaleza»; pero no que en la
lidad Media cerrasen los ojos a la realidad, para
concentrar su atencién en la enojosa paréfrasis con-
tinua de unas cuantas paginas de execrable latin. El
fenomeno tal vez es menos extrano de lo que podria
parecer: sea porque el estudio de doctrinas hechas
es mas facil que la investigacion de la verdad (mien-
tras no se pasa de la superficie), sea porque el pensa-
miento de cada individuo despierta sélo en reaccién
con otros y en cierto modo en forma critica. El
vorbalismo, la ciencia <librescas, lo que se ha lla-
mado «la supersticién de la letra de molde», corrompe
y estraga y dificulta la libertad devespiritu; pero el
libro es al cabo una forma de ensefianza, y toda en-
sefianza nos prepara 4 la indagacion personal, como
el arte nos prepara 4 la contemplacion estética del
mundo. El labriego, por ejemplo, tiene méds 4 mano
las plantas que los libros; pero no sabe observar y es
dificil haga por si solo y sin direccién mucha bota-
‘nica. En el estudio de 1a historia, ha venido la obser-
vacion antes que los libros; pero el valor de éstos ya
hoy dia jcudnto favorece a aquélla y cuan otros
resultados le permite! :
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La Facultad de Artes tenia, dice el autor, un ca-
racter mixto de ensefianza superior y secundaria (en
el sentido actual de estos términos): lo primero, en
cuanto 4 st elemento filoséfico; lo segundo, en los
estudios de Gramatica, Retérica y Matematicas;
recuérdese que el bachillerato podia obtenerse a los
catorce afios.

Este carfcter mixto se acentud, en su sentir,
cuando abraz6, en los tltimos tiempos de la Edad
Media, ademas de aquellos estudios, los colegios y
demés institutos para el hospedaje de los estudiantes;
institutos que llegaron 4 ser miembros, y miembros
absorbentes, del organismo universitario. El deseo
de proteger las costumbres de una juventud casi
rayana en la infancia, dice, movié 4 querer sujetarla
4 una vida comun bajo la autoridad de un maestro.
Y esta tendencia pedagégica vino 4 encontrarse con
otra: 1a de crear asilos benéficos, donde se acogie-
sen los estudiantes pobres. De ambas nacieron los
colegios, que en los primeros tiempos sélo, atendian
4 cuidar de la vida y costumbres de los jévenes, &
quienes no daban ellos ensefianza, sino la Universi-
dad. Los colegios aparecen ya desde el siglo xi1: el j
de los Daneses, por ejemplo, en Paris, para los esco-
lares de esta nacién, dicen que se fundé en 1147.
Pero la defectuosa preparacion de los estudiantes, al .
comenzar las clases de la Facultad de Artes, hacia
necesario suplirla de algin modo, con cierta instruc-
ci6én preliminar en determinadas materias. Los cole-



244 MANUALES SOLER

gios empezaron 4 proporcionarla & sus huéspedes; y
sea que el cardcter més eficaz de esta accion interna
promoviese su desarrollo y aun superioridad res-
pecto de la que podriamos llamar ensefanza pu-
blica, sea por otras causas, los colegios, no solo lle-
garon 4 ser verdaderas escuelas, con sus clases
propias, sino 4 absorber de tal suerte las de la
Facultad de Artes, que acabaron por hacerlas inuti-
les: hasta el punto de que en algunas partes se ce-
rrasen en el siglo xvi, en el cual, los maestros, asi
como los candidatos & las funciones de rector, procu-
rador y decano, estaban obligados 4 residir en los
colegios. Aun antes de llegar a tal extremo, la
Facultad de Paris, ya en el siglo x1v, puede decirse
gue no era mas que una federacion de 40 6 50 cole-
gios. Fistos, merced, 4 la evolucién indicada, vinie-
ron entonces 4 constituir casi por vez primera de
una manera definida, dice el autor, algo semejante a
nuestra segunda ensehanza.

Esto acontecia en Paris; pero no en todas partes
se limitaron los colegios y hospederias siempre & los
cartistas>. Ya M. Compayré estudia la famosa Sor-
hona, colegio destinado 4 los teélogos, y habla de los
hospitia juristarum de Cambridge; y el que en el si-
glo x1v fundé en Bolonia el cardenal Albornoz en fa-
vor de los estudiantes espafioles, era para diez te6lo-
gos y veintiun canonistas (1). En éste y en los demas

(1) Rashdall, T, cap. IV, § 4, considera este Colegio (que estu-
dia con detenimiento) comn P] primero que por su importancia se
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colegios nuestros, se requeria por lo comun, para en-
trar, ser ya bachiller; por donde parece que, de los
motivos 4 que M. Compayré atribuye la creacién de
estas hospederias, el cuidado por la educacién de la
juventud y el deseo de auxiliar 4 los alumnos po-
bres parecen haber sido los mis generales; sin que
por esto se niegue, la importancia del otro fin, més
intelectual, de suplir la deficiente preparacién de los
estudiantes que entraban en Artes, tratandose de los
colegios para discipulos de esta facultad.

;Qué acontece entre nosotros?

En los primeros tiempos de nuestras Universida-
des, los escolares vivian privadamente por su cuen-
ta, arrendando las casas, con grandes privilegios, <4
fuero de estudiantes»» Después, se fueron generali-
zando los «Bachilleres de pupilos>, que hospedaban
4 cierto nimero de aquéllos y 4 quienes se imponia
multitud de condiciones y restricciones en pro de sus
huéspedes: no olvidemos que hoy mismo, en Oxford,
las casas donde se alojan los estudiantes que no vi-
ven en colegios estan sujetas también 4 cierta ins-
peccion por la Universidad. Hasta fines del siglo xiv
(época del ya citado de Albornoz, en Bolonia), no
cita La Fuente ningiin colegio espanol: el de la
Asunta, de Lérida, tal vez el mas antiguo, pertene-
ce i esa época. Poco después, en 1401, nace el de San

parece 4 lo que luego han sido los de las Universidades inglesas;
afiadiendo gue es un tipo de la organizacién bolofiesa y que <ha
servido de modelo & muchos otros'de Italia y Espafa.s
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Bartolomé, en Salamanca, el primero de los de aque-
lla ciudad (llamado por esto el Viegjo! y quiza el mis
célebre de Espafia. Probablemente, lo muy costoso
de las carreras universitarias, 4 causa de su larga
duracion, motivé aqui el nacimiento de estas ins-
tituciones: pues al principio fueron fundadas exclusi-
vamente para pobres. Pero bien pronto, y con la
complicidad de la Santa Sede, se dispensé 4 los co-
legiales de esta circunstancia, y de otras muchas: de
todas casi, podria decirse, salvo la de tener valimien-
to con los poderosos. Las becas, que solian durar
siete 1 ocho afos, todavia, andando el tiempo, las
prolongaban ellos bajo el nombre de shuéspedes», 4
veces, hasta una edad més que madura: 6 como dice
Pérez Bayer (1), <hasta que les sacasé la muerte, 6
la prebenda ¢ plaza.» Estos y otros muchisimos abu-
sos trajeron gran animadversién contra los colegios
en el tltimo siglo; que, testigo de su natural ago
nia, les vende sus bienes, en 1798, en pleno antiguo
régimen (no en <la Revolucién», como es uso afir-
mar). En 1828, fueron suprimidos, restablecidos dos
afios después y extinguidos en 1832; salvo ciertos res-
tos esporidicos que aun quedan y que algin dia po-
driamos aprovechar en nuestro—acaso lejano—rena-
cimiento universitario (2).

(1) Manuscrito citado por Gil de Zarate, I, 301,

(2 Por ejemplo, el de Bolonia, el de Santiago de Granada, et-
cétera. El malogrado profesor de Salamanca, Sr. Arés, y el
celoso rector que fué de dicha escuela, Sr. Esperabé, han hecho
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[La absorcion de las Universidades por los cole-
gios se verifica en Espafiz también en términos ana-
logos. En particular, los 6 mayores (4 en Salamanca,
1 en Valladolid y | en Alcala) acaban por anular &
aquéllas, llegando 4 dar grados por si, y, aunque sin
llegar 4 suprimirlas, las reducen A condicion preca-
ria, En Oxford, el sistema se ha conservado; hasta el
punto de que un escritor reciente (1) ha podido decir
que alli ningtn individuo es, como tal, miembro de
la Universidad, sino tan sélo en cuanto forma parte
de un colegio (hoy va se permite haya estudiantes
que no pertenezcan 4 ninguno de éstos). Pero jqué
diferencia, por ejemplo, entre lo que ha pasado en
Oxford y lo que ha pasado en Salamanca! Con la fle-
xibilidad caracteristica de las instituciones inglesas,
Oxford, que también habia caido en el siglo Xviit en
la mas deplorable situacién, se rehace poco.a poco y
se adapta 4 las nuevas condiciones; Salamanca, que
acaso poco 6 nada tuvo que envidiar & Oxford en sus

una institucion con las rentas de los antiguos colegios de aquella

Universidad, que ya ha dado frutos importantes, y que los daria

mas continuados y mayores, sl no hubiese faltado al naciente

instituto el auxilio del benemérito Arés v la necesaria amplitud

1e miras en muchos de sus cooperadores y sucesores, Véase Cole-

gio de Bolonia, por D: Pedro Borrajo y D. Hermenegildo Giner,
Madrid, 1880.

1) Véase en el num. 411 (1894) del Boletin de la Institucion
libre de Enseflanza, bajo el titulo de La Unidversidad de
Oxford, por D. M. G. de la C., unos extractos del libro de mister
Wells, Oxford and Oxford life (Londres, 1892), que es el que se
alude; cap. 1L
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mejores dias, y donde queda todavia alguna que otra
grandiosa muesira de sus cdificios universitarios,
gue rivalizan con los mejores de Oxford (restos olvi-
dados por nuestra barbarie demoledora de fodos los
tiempos), decayo; como Oxford, también... Pero aqui
acaba el parecido.

Una observacién, para concluir con lo relativo 4
la Facultad de Artes. Probablemente, ¢s exacto el
concepto que el autor tiene de esta Facultad, como
organismo que participaba @ la vez del «ardcter
superior y el secundario, quiza bastante analogo al
Colegio actual (college) de los Estados Unidos, en
el cual se reunen 4 la vez ensenanzas elementales,
propedéuticas y secundarias, con otras verdadera-
mente cientificas, En aquella Facultad, prepara-
toria para las denominadas «superiores» (¢mayoress,
en Espafia) y de inferior rango al de éstas, entra-
ban asimismo todos aquellos estudios que no eran
ni Teologia, ni Jurisprudencia, ni Medicina, ni Ca-
nones, 6 en otros términos, que no conducian A una
de estas prolesiones especiales, por ejemplo, las Len-
guas orientales 6 la Astronomia, al lado de otros
propiamente preparatorios, entonces, como la Logi
ca. Hsto era 4 modo de desdoblamiento de las anti-
guas disciplinas del #rivium y el quadrivium (las <le-
trass y las ccienciass, que dice Gil de Zarate). Y asi
es verosimil que en esta Facultad se halla 4 la vez el
germen, por una parte, de la 2. ensefianza; por otra,
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de las Facultades de Filosofia de Alemania, y de las
de Letras y de Ciencias de Francia, Italia, Bélgica,
HEspafia, etc. En Inglaterra, este grupo de estudios
conserva el mismo titulo de «Artes»; pero diferen-
ciado ya de la ensefanza secundaria, que allise da
en instituciones especiales, como en el Continente
Public schools, rammar schools, Middle class schools,
etcétera),

Entre nosotros, la tradicién se mantuvo mas que
en otras naciones —caso A4 primera vista extrano—en
la reforma, méas 0 menos revolucionaria, de nues-
tra instruccién publica. En 1807, cambia esa Facul-
tad el nombre de «Artes» por el de «Filosofias; v
desde entonces ya lo ha conservado, ora reuniendo
todos sus estudios en un solo organismo y siguiendo el
sistema alemdan (1843), ora reduciéndose a los filosofi-
cos y literarios, y excluyendo los mateméticos y na-
turales, para formar con ellos otra Facultad parale-
la, conforme al sistema francés (1857). Y asi, desde
1845 hasta 1857, el titulo de Bachiller en Filosofia
cerraba nuestra segunda ensefianza; pero la ley
de 1857, al dividir esta Facuitad en dos, establecid
en ellas el grado de Bachiller, en los mismos térmi™
nos que en todas (en Teologia, Derecho, Medicina y
Farmacia) y restaurd, para el diploma final de los
estudios secundarios, ¢l nombre de Bachillerato <en
Artes.» :

El concepto de la segunda enseiianza y su relacion
con la Facultad de Filosofia (en el sentido amplio de
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esta palabra), lo expresa Gil de Zarate (1), al decir
gque <ambas tratan de las mismas materias y se dis-
tinguen sé6lo en que la una se contrae a las nociones
6 elementos, v la otra se eleva hasta lo mas sublime»:
esto es, forma el ciclo cientifico correspondiente al
ciclo elemental de la primera educacién, general ¢
enciclopédica (que constituye sin. solucién de conti-
nuidad las llamadas primaria y secundaria), cuyo
programa rudimentario se desenvuelve en aquella
Facultad. Y asi ha venido ésta 4 ser el verdadero
nicleo de la Universidad moderna. L.as tendencias
actuales, cuya expresion entre nosotros fué el plan
de los Sres. Chao y Una, en la Republica de 1873,
parecen ser inversas 4 la de la Edad Media. Pues
hoy se considera 4 los estudios que (con erréneo y
arbitrario concepto) forman los dos grupos de Letras
y Ciencias, como los realmente superiores, propios y
caracteristicos de la Universidad;*reduciendo la en-
senanza del Derecho, la Medicina, etc., 4 un caric-
ter mas elemental v de mayor aplicacion practica,
andlogo al que tienen las escuelas de ingenieriay
demis llamadas entre nosotros «especiales», algunas
de las cuales estén dentro de la Universidad (v. gr. Ia
Arquitectura, 6 la Ingenieria industrial).

(Quec este punto de vista deba mantenerse 0 recti-
ficarse; que convenga a) insistir en esa division de las
Facultades en dos grupos, uno cientifico (el de las

1, Dela Instruccion publica en Espana, 111, p. 110,
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actuales de. Filosofia y Letras y de Ciencias), otro
mas <utilitario» y profesional (Derecho, Medicina,
Farmacia...); 6 bien, b) abandonar por igual todas las
Facultades, incluso las de Filosofia y las de Ciencias,
i la tradicién que hoy las dirige, y crear nuevos cen-
tros superiores para el trabajo propiamente cien-
tifico, como antes acontecia entre nuestros vecinos,
v.gr., con el Colegio de Francia, ¢ la Escuela de
Estudios Superiores; ¢ por el contrario, ¢/ procurar
trasformarlas sin distincién en centros de indagagidén
personal, en el sentido germanico, al cual Francia ha
vuelto los ojos con enérgico impulso; 6 por ultimo, y
dejando otros varios caminos, d) reorganizar nuestros
doctorados y conservar, mas 6 menos mejorada, la si-
tuacion que hoy tienen los estudios de las licenciatu-
ras... es problema que no cabe aqui mas que indicar y
que ha de meditarse concienzudamente; pero que no
recibira solucién real v efectiva (no aparente y de Ga-
cefa), mientras no se resuelva otro préblema, 4 todas
luces anterior y el fundamental para nuestro estado:
la formaci6én de un personal adecuado 4 la reforma,
sea ésta la que {uese.



IX

Teologia

Como se acaba de ver, la Facultad de Artes tenia
un caracter general y preparatorio, que la distinguia
de las llamadas Facultades «superioress: Teologia,
Derecho y Medicina. De éstas, la precedencia co-
rrespondia 4 la Teologia, segin M. Compayré; y en
realidad, 4 ello parece contribuir el concepto de la
Edad Media, que todavia muchos mantienen hoy, to-
cante 4 las relaciones y privilegiado lugar de esta
ciencia con la Filosofia y con las ciencias <profanas»
(ancillze Theologiae). Entre nosotros, donde ya hemos
visto que no hubo Teologia hasta el siglo xv en las
Universidades, la precedencia correspondié en ge-
neral al Derecho, 4 lo menos en Salamanca; pues en
Alcald, cuya creaciéon (1508) es posterior 4 la intro-
duccién de la Teologia en las escuelas civiles, y que
precisamente fundé Cisneros, sobre todo, para culti-
varla, por no satisfacerle su estado, era la Teologia
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la primera. En Tolosa, en Praga, en Viena, en Bo-
lonia, tampoco hubo Teologia hasta la segunda mi-
tad del siglo x1v. Los Papas, que eran los verdade-
ros fundadores tinicos en este orden de estudios, los
[ueron sucesivamente estableciendo sobre el modelo
de Paris, que tuvo el monopolio de esta ensenanza
por privilegio pontificio. Era la carrera que mas du-
raba: <A los 21 anos, se podia ser maestro en Artes;
alos 26 6 27, doctor en Derecho y Medicina; para
serlo en Teologia, cuyos estudios 4 principios del x1v
duraban en Paris 14 anos (que en Alcala redujo a 10
Cisneros), se necesitaba haber cumplido 33.» En Es-
paia, al principio, no se llamaba & los graduados en
esta Facultad «doctores», sino smaestros en Sagrada
Teologia», como 4 los graduados en Artes,

I.a Facultad de Paris, no s6lo eraun cuerpo do-
cente, sino un Consejo para los casos graves en los
asuntos eclesissticos de 1a Cristiandad; y su autori-
dad llegé 4 ser tal, que, al sostener sus opiniones
contra las del Papa Juan XXII, decia: «Nuestros
doctores saben mejor lo que se debe creer en materia
de fe, que los juristas y clérigos de vuestra Corte,
quienes poco 6 nada saben de Teologia.»

Ademas, esta Facultad constitufa <una [edera
cién de comunidades religiosas y seculares=. En ge-
neral, maestros y estudiantes pertenecian 4 las 6rde-
nes religiosas: ya 4 lade Santo Domingo, ya & las
mendicantes (Franciscanos, Agustinos, Jacobinos y
Carmelitas), ya 4 alguna otra, las cuales solian te-
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ner 4 su vez en sus conventos scatedras piblicas de
Teologia, cuyos titulares eran miembros de la Fa-
cultads>. Alberto Magno y Santo Tomas ensenaron
en los Dominicos de Parfs. L.a Universidad se quejo
de <esta participacién de las 6rdenes religiosas en la
ensenanza de la Teologia»; pero, ayudados por el
Papa, vencieron los conventos, y sus catedras siguie-
ron formando parte de la Facultad. Esta, sin embar-
go, conservé siempre establecimientos y colegios
seculares, el primero de los cuales fué el famoso de
la Sorbona, fundado <por Roberto de Sorbon, cape-
11an de San Luis (1257)», «para diez y seis estudiantes
pobres de Teologia, cuatro de cada una de las cuatro
Naciones». Este Colegio, con el tiempo, llegé6 4 ab-
sorber la Facultad.

Desde el siglo xiv, la principal funcion de los
maestros en Teologia era dirigir los actos piblicos,
més bien que ensefiar, lo que vino a4 confiarse casi
exclusivamente 4 los bachilleres. Los libros estudia-
dos en estas cdtedras eran casi exclusivamente dos:
la Biblia y las Sentencias de Pedro Iombardo. Hstas
constituian un grado superior de estudios respecto de
aquélla y, como es sabido, formaban un tratado de
Teologia, compuesto de extractos sistematicos de la
Escritura y de los Padres de la Iglesia. Usabase aqui
de los mismos procedimientos, ya indicados, de expo-
sicion y‘discusiOn; aunque, ¢sta, en forma de mond-
logo, porque solo el profesor hablaba, argumentan-

dose y contestandose 4 si mismo. Los tres caracteres
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de la Teologia escolastica eran: la sistematica del
dogma vy demés cuestiones religiosas; el uso de la ra-
26m, sin otro limite que la fe tradicional; y la aplica-
cion del «estilo geométrico, que procedia por axiomas,
teoremas y corolarios» y en que toda la solidez de-
pendia del enlace meramente formal de las proposi-
ciones. Contemporaneos tan eminentes como Gerson,
Clemente VII y Petrarca censuraban el prurito abs-
iracto, la sutileza, la frecuente vanidad del asunto,
la idolatria del silogismo y el abandono de la predi-
cacion para el pueblo, que eran las graves faltas de
aquella Teologia. De tal modo se multiplicaron las
cuestiones, parafrasis y comentarios sobre la Eseri-
tura, que la inteligencia acab6 por perder 4 ésta de
vista; al punto de que, en el siglo xvi, la Teologia
renovada svolvié a hallar la Biblia con la misma sor-
presa y el mismo entusiasmo con que los humanistas
del Renacimiento encontraron & Homero y 4 Vir-
gilios.



Derecho

Si Paris era el centro de la Teologia, la Univer-
sidad de Bolonia lo fué de los estudios juridicos, asi
civiles, 6 sea, del Derecho romano justinianeo, como
del Derecho canénico, emanado de los Concilios y
los Papas. En general, la Facultad de Leyes com-
prendia una y otra clase de estudios; pero en Paris,
s6lo habia Facultad de Canones, por haber prohibido
alli—y en otras muchas partes—los Papas, a4 princi-
pios del siglo xi11, la ensenanza del Derecho civil, si-

_guiendo la sospecha y desafecto con que la Iglesia
miré 4 veces esta clase de estudios. Ya en el siglo X1,
los Concilios de Letran y de Tours prohibieron & las
srdenes religiosas cursarlos; San Bernardo «se que-
jaba amargamente del ardor con que el clero,
no obstante, los seguias; Inocencio IV prohibié el
estudio del Derecho romano en toda Francia, ya
como perjudicial 4 la ciencia sagrada, ya como int-
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til, ya como dado 4 introducir la rivalidad y aun el
predominio del referido Derecho en los pleitos ecle-
sidsticos. Era ¢el mismo espiritu conservador y tra-
dicionalista, que se habia opuesto & la introduccién
de 1a Fisica de Aristételes en la Facultad de Artes».

Los de esta Facultad también miraban 4 su vez
mal y con cierto menosprecio 4 los legistas, cuya
profesién estimaban mas bien como una industria que
como una funcién elevada y cientifica: el Derecho no
estaba comprendido entre las siete artes liberales.
Los juristas, por su parte, se desquitaban en un
terreno, en gue hoy todavia hallan sabrosa compen-
sacién A estas y otras contrariedades; 4 saber, mono-
polizando por la fuerza misma de las cosas todas las
posiciones importantes, incluso dentro de la Iglesia,
donde venian 4 arrancarlas i los teélogos, y acumu-
lando riquezas, que les permitian una ostentacién,
con la cual, segtin las palabras de Honorio 11T, asom-
braban al sol (advocati nostri, immo diaboli... stupentem
reverberantes solem); mientras que los estudiosos de la
Filosoffa llevaban aquella vida modesta y de priva-
ciones que todavia esta para ellos en uso. Y asi no es
maravilla que, con mas 6 menos razon, se haya atri-
buido toda la prosperidad de las Universidades pro-
vinciales de Francia & sus estudios juridicos. Al
contrario que en Espafa, alli los civilistas eran pre-
teridos 4 los canonistas, y estos 4 los tedlogos, con
las reservas antes indicadas.

Sabidas son las razones gue motivaron la rivali-

17
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dad entre jurisconsultos y tedlogos; desde el siglo x11
hasta los tiempos modernos, en que la reaccién pro-
ducida por las revoluciones del siglo xvii determina-
ron una nueva direccién en las tendencias y simpa-
tias de la Iglesia (direcciéon que ahora quiza comienza
de nuevo 4 modificarse). M. Compayré bien las in-
dica. En el orden politico, eran aquellos los con-
sejeros de los Reyes, los mantenedores de su autori-
dad, frente 4 [rente del poder del Pontificado, los
apostoles del regalismo, del absolutismo monarquico,
de la renovacion de la lex regia, del derecho divino
de los principes: en suma, de la secularizacién del
Estado (1). En la Universidad, representaron el mis-
mo movimiento de independencia respecto de la po-
testad eclesiastica, pero quiza también de subordina-
cién 4 la civil, que tanto empenio pone en acentuar
[La Fuente. Y asi, los Papas mismos, cuando por
razones especiales fueron un tiempo aliados de los
Reyes y 6rganos de sus aspiraciones—v. gr. los Pon-
tifices de Avinén—vinieron 4 secundar con sus favo-
res el que los Reyes otorgaban a los legistas y a sus

(1) Descamps atribuye en gran parte Ia libertad politica de
Inglaterra al escaso influjo de los juristas y el derecho romano.
Harmonies du droit chrétien? (No tengo su folleto d la vista.).—
Pero recuérdese que Summer Maine (Derecho antiguo, c. 1V),
insiste en gue la forma y hasta el contenido de Bracton (alude al
denominado De legibus et consuetudinibus Anglice de la 2.4 mi-
tad del siglo XIII), que ¢éste daba como «derecho inglés puros,
estaban tomados casi directamente del Corpus juris, & pesar de
hallarse prohibido el derecho romano en Inglaterra.
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estudios (aun siendo tan cristianos como San Luis,
que hizo traducir el Derecho justinianeo).

Ya se ha hablado antes de la escuela de Bolonia.
El autor trae un interesante resumen sobre ella y
sobre el desarrollo de los estudios juridicos en Italia,
de que Bolonia [ué el gran centro desde el siglo X1,
con Irnerio, 4 quien viene llamar el Abelardo ita-
liano: el influjo cientifico de Constantinopla; las
Pandectas de Amalfi; la continuidad del estudio del
Derecho romano, que, como Savigny ha mostrado,
jamas se interrumpio, la accion de aquel maestro y
su difusiéon mediante sus discipulos y continuadores
Vacario, Placentino, Odofredo, Azo, Acursio, Bar-
tolo, hasta Alciato y Cuyacio en el siglo XvI; en
Oxford, Montpellier, Orleans, Praga... en toda Euro-
pa. El método de Irnerio vy sus continuadores era
analogo, respecto de los textos legales, al que se
aplicaba 4 los de Aristételes: una especie de comen-
tario perpetuo, con notas marginales é interli-
neales, precisando el sentido de los términos, y unos
resimenes ¢ compendios (sumas) de la doctrina.
Savigny, antes que nadie, y después Stintzing,
han estudiado admirablemente la ensenanza de
los ¢glosadoress, que toman su nombre de este mé-
todo (1).

(1) Gierke cree que, en cambio, Savigny no ha comprendido
bien @ los post-glosaiores (y al principal, Bartolo), cuya ense-
fanza reputa corrompida y apartada de las fuentes; cuando

representan la adaptacidn d:l derecho romano 4 las condiciones
de su tiempo, siendo asf «<los padres del derecho modernos. Die
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Considerando como tipo las Universidades de
Montpellier y Tolosa, describe el autor los estudios
de Derecho civil, con sus cursos, ya ordinarios y
obligatorios, ya extraordinarios, complementarios y
facultativos. L.as lecciones eran de una hora (en
Bolonia, de hora y media, ¢ dos) y se regian por las
candnicas: comenzaban A las seis de la mafana, 6
antes (hora prima matulina), seguian a las nueve (fer-
lia), 4 las tres (nona) y concluian 4 las cinco (hora
vesperarum). El curso duraba del 19 de Octubre & San
Miguel (29 de Septiembre), con sélo veinte dias,
pues, de vacaciones. Entre nosotros, comenzaba el 18
de aquel mes (San Liucas) y solia concluir por San
Juan (24 de Junio); 4 veces, habia otro curso de ve-
rano, que duraba hasta la Virgen (8 de Setiembre)
—andlogo 4 los <cursos de vacaciones» moderna-
mente introducidos en los Estados Unidos, Alemania,
Inglaterra, Francia, etc. Se le llamaba <cursillos,
nombre que ha durado hasta nuestros dias, aunque
con otra significacién (1). La falta de puntualidad
de los profesores se penaba con multas.

El nimero de estos variaba, desde dos, hasta diez
y seis, que hallamos en Bolonia 4 fines del siglo x1v.
El texto era el Corpus juris; pero sin prescindir por

historische Rechisschule und die Germanisten (discurso en la
Univ. de Berlin, 1903), p. 14,

1) Hasta hace poco, «guedarse para el cursillo», se decia del
estudiante que, suspenso en los exdamenes de Junio, tiene que
hacer en los meses de verano nuevo estudio para los de Setiembre.
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completo del derecho «modernos», 6 sea, el comiin
v feudal, representado en libros como el Usus feudo-
rum, 6 las Constituciones de los Emperadores de Ale-
mania . Entre nosotros, la preponderancia de la
legislacion justinianea sélo admitié 4 su lado 4 las
Partidas. Los asuntos que debian ser explicados en un
ntimero dado de lecciones y el orden y pormenores
de estas se hallaban regulados por un programa rigi-
do, minucioso é impuesto, que distribufa arbitraria-
mente el tiempo de trabajo, bajo penas severas. La
iniciativa personal, es decir, el alma de toda ense-
flanza digna de este nombre, era sacrificada 4 la
obsesién del orden y la regularidad exterior, que
entre nosotros, como en Francia, ha sido durante si-
glos la preocupacién dominante.

Por los datos de Savigny y del mismo Compayré,
parece, sin embargo, que no era tan absolutamente
riguroso este sacrificio. En las formas y métodos de
enseflanza, quiza pueden distinguirse tres tipos; y en
todos ellos la iniciativa del Profesor y la del alumno
tenfa alguna intervencién, El primer tipo era el de
las lecciones propiamente dichas, al modo de las de
hoy, ora leyendo y explicando los textos, ora impro-
visando, ora dictando; y el alumno podia interrumpir
al profesor, proponiéndole cuestiones, lo cual, sobre
todo, acontecia en las clases de la tarde. El segundo
tipo era el de las repetitiones, donde se explicaban y
resolvian problemas dados, y se examinaban & veces
procesos reales ¢ imaginarios, segin los principios
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establecidos en catedra (quaestiones). Estas clases
eran mas familiares v 4 modo de una conversacién,
tal vez semejante A la ensefianza que llaman cinfor-
mal» los americanos, tal vez al Conversatorium vy
hasta al Seminario de los alemanes. Por 1ltimo, la
tercera forma didactica era la argumentacion 6 dis-
putatio, en que todo estudiante podia tomar parte y
de que ya se ha hablado con otro motivo. Estaba pro-
hibido & los Profesores comunicar 4 los alumnos las
notas de sus trabajos. Sin duda, habia entre éstos y
sus maestros una separacion mayor de la que debe
desearse, y el verbum magistri desempefiaba una fun-
cion principal; en lo cual, aquella ensefianza autori-
taria no distaba tanto de la de hoy dia, como suena
nuestra presuncién. LLa costumbre de tomar por no-
tas en las clases casi por entero la explicacién del
profesor, subsiste todavia por desgracia (y agravada
por la taquigrafia); en cambio, quisiéramos ver la
cara que pondria, alguno que otro catedratico «de-
moécrata» de nuestro tiempo, si uno de sus alumnos se
permitiera interrumpirle su discurso para proponerle
una dificultad. Y no digamos de aquella ley, segtin
la cual, en ciertas catedras, el asunto de las leccio-
nes quedaba 4 arbitrio, no del profesor, sino de sus
alumnos (ad rota audientium) (1). La duracion de los
estudios era de seis 4 ocho afos.

[La ensenanza de los Canones—itnico objeto de

(1} Cosa andloga dice de la Universidad de Fez M. Delphin,
Ob. ¢cit., pag. b2.
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la Facultad de Derecho de Paris —era como toda
la de aquellos cuerpos: unius libri. 111 libro de ésta
era el Decreto de Graciano, cuya aparicién intro-
dujo la diferenciacion de los estudios sagrados en
propiamente teolégicos y de decretos, y que repre-
senta ya, en el siglo xur, la tendencia 4 extender el
poder de la Sede Pontificia. Adoptado en Bolonia,
pas6 de alli 4 las otras Universidades. Las Decre-
tales servian de complemento 4 este libro; en el si-
glo xui, la coleccion mas usada era la de Grego-
rio IX, por San Raimundo de Penafort, nuestro com-
patriota. Al principio, en Paris, bastaba haber sido
abogado tres anos, para ser admitido 4 seguir Cano-
nes; con lo cual se excluia indirectamente 4 las Orde-
nes religiosas, 4 quienes estaba prohibido el estudio
del Derecho civil. Duraba el de los Canones tanto
como el de los legistas; aunque parece haber sido
mas [4cil. E1 nimero de sus dias lectivos tanto menor
que los de las demds Facultades: los decretistas de
Paris tenian 34 fiestas m4s que todos los otros estu-
diantes; y se acusaba 4 sus Profesores de abando-
nar las catedras 4 bachilleres sustitutos. Thurot la
llama, nada menos, que «la mas corrompida y venal
de'todas las Facultades.»

Canonistas y legistas coincidian, sin embargo,
en el caracter aristocratico que pronto tomd su cor-
poracién; hasta el punto de que, & mediados del si-
glo x11, los doctores de Bolonia juraban <no conferir
el doctorado méas que 4 sus hijos, hermanos 6 sobri-
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nos, tendiendo a hacer hereditaria la dignidad en sus
familias>. En todas partes, se arrogaron y obtuvieron
sobre las demas Facultades el privilegio de nobleza,
alegando que Teodosio y Valentiniano consideraban
A los jurisconsultos, scon veinte afios de servicios,
como condes de primera clase» (cosa que también
hemos visto repiten las Partidas)(1). La tradicion ha
continuado entre nosotros; hasta hace poco, ha sido
esta Facultad casi la tinica donde cursaban los esca-
sos miembros de nuestra aristocracia antigua, que
querian refrescar los laureles, un tanto mustios, de
sus casas. En otro orden, de mayor v mds sustan-
cioso prestigio, han ejercido nuestros juristas desde
bien antigua fecha, pero muy en especial desde el si-
glo xvii (y ejercen todavia) gran monopolio: en el de
la politica; asi como en el mercado de los servicios
personales, donde ellos y los médicos alcanzan la
més alta remuneracién. Pero el valor interno de la
ensefianza de esta Facultad ha decaido rdapidamente
en todas partes, quiza hasta en Alemania; y su sen-
tido, su funcién intelectual, su organizacitén, su pro-
grama, su método... todo en ella esta en crisis.

(1) Yaen un documento de 1113, se les llama «caballeros en
leyess (miiles legalis); y en el siglo x1m1 estas denominaciones y
la de sive en lois se generalizan.—Laurent, Etudes sur I'his-
" raive de Phamanité; VI, § Gliimo.




X1

Medicina

La Facultad de Medicina no era, dice el auter,
muy brillante en la Edad Media: la autoridad de
Hipocrates y Galeno excedia & la de la experiencia,
y el misticismo daba quiza en la curacién de las
enfermedades mas importancia 4 la fe, la oracién,
las peregrinaciones, etc., que A los medicamentos.
Sin embargo, en mas de treinta Universidades habia
esta Facultad.

Fl influjo de los arabes parece 4 M. Compayré
haber sido importante, pero no Gnico; para ¢él; ‘en
primer término, el impulso viene de la Escuela de
Salerno (fons medicinae) y de su gran maestro, Cons-
tantino el Africano. Este, Abelardo ¢é Irnerio cons-
tituyen la trinidad que, 4 su juicio, inicia el movi-
miento universitario en sus respectivos 6rdenes de
estudios. Dicha Escuela, fundada en la segunda mi-
tad del siglo x1, después de la conguista de los nor-
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mandos, procedia quiza del cercano monasterio de
los benedictinos de Monte Casino (528), donde se
habia venido estudiando también Medicina por las
obras de Hipéerates y Galeno, traducidas al latin, y
cuyos abades escribieron tratados sobre la materia.
Pero si la opinién del Sr. Ribera, ya en otro lugar
citada, fuese exacta, dicha Escuela habria sido fruto,
por lo menos, igualmente, del influjo oriental (1). En
tal caso, éste seria el tinico origen de la medicina en
Occidente, ya por conducto de Espana, ya de Sici-
lia, De todas suertes, Salerno, que precedié a4 Pa-
ris y 4 Bolonia, nunca tuvo el caracter de Universi-
dad; y, cuando organizé Federico II la Universidad
de Napoles (1224), qued6 en cierto modo scomo miem-
bro separado de ésta>.—En la primera mitad del si-
glo x11, Rogelio I de Sicilia parece que organizd los
primeros eximenes para obtener la licentia medendi.
la cual no permitia, pues, ensehar, sino ejercer.
Federico II desenvolvié el plan de los estudios mé-
dicos, gue duraban cinco anos, y 4 los que daba
ingreso un curso previo de otros tres en Artes. Ade-
mas, antes de ejercer la profesion, el doctor necesi-
taba practicar un afio como pasante de un médico

(1) Véase el cap. Il..—Rashdall, Qb. cit., I, cap.IIl, es de opinién
distinta (que es de origen greco-romano), y tiene por infundado,
asi el origen oriental, como estas relaciones con Monte Casino y
con Constantino el Africano.-- Un rasgo especial de Salerno es
que, en pleno siglo x1, admitia 4 la mujer, no sélo & estudiar y
ejercer la medicina, sino 4 ensefiarla, habiendo escrito algunas
de ellas sobre la materia.
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autorizado. Este ejercicio, los honorarios por sus visi-
tas (que debian ser gratuitas para los pobres), el nii-
mero de éstas, los precios de los medicamentos: todo
se hallaba minuciosamente reglamentado, segun era
costumbre. Nota interesante: las mujeres podian es-
tudiar Medicina.

Otro centro, aunque bastante posterior (1220) y
nacido principalmente del influjo de la medicina
arabigo-hispana, fué la Facultad de Montpellier,
ciudad, en la cual, ya, antes de organizarse esta ins-
titucion, dicho influjo habfa promovido su cultivo. La
posicion de Montpellier, en relacién con cristianos,
sarracenos, lombardos, y donde ¢l comercio habia
introducido gran tolerancia y hospitalidad, ayudo al
progreso de su ensenanza, cuyo renombre ha durado
hasta nuestros dias. LLos médicos espanoles que alli
estudiaron en la Edad Media fueron principalmente
judios. En el siglo xv, era tan grande su reputacién
y tan escasa la de nuestras escuelas médicas, gque un
médico catalan, Juan Bruyneda, fund6 en aquella
ciudad el Colegio de Gerona, para estudiantes espa-
fioles, 4 pesar de tener Facultad de Medicina en Lé-
rida; y otro espanol, Andrés Vives, «médico del
Gran Turco», hizo otra fundacién aniloga en Bolo-
nia. La importancia de nuestra ensefianza de la Me-
dicina, segiin LLa Fuente, no comenz6 hasta la época
de los Reyes Catélicos.

De Montpellier salié la renovacién de la cirugia
en el siglo xX1v; la Medicina Chirurgica, de Chauliac,
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por ejemplo, di6 grande impulso 4 la observacién de
la naturaleza. Pero este movimiento, asi como el de
los doctores italianos refugiados en Montpellier por
las luchas de giielfos y gibelinos y que contribuye-
ron igualmente a la fundacién de la cirugia, fué ya
muy posterior y secundario. Antes de €él, esta nuestro
famoso médico Abul Casis (siglo x1), cuya autoridad
igualaba a las de Hipécrates y Galeno y 4 quien
llama Littré «restaurador de la ciencia quirtirgica.s
Téngase en cuenta que, segin este mismo escritor, su
influjo parece haber llegado 4 Francia, sin embargo,
no directamente, desde Espafia, sino por medio de
Salerno, y ya en la segunda mitad del siglo xur.
En la cirugia, no obstante, sobrepujaron a los arabes
los judios espafioles, que practicaban autopsias y cuya
fama los llevé 4 ser médicos hasta de los Papas (1).
El cuadro del régimen de los estudios médicos en
las Universidades medioevales es interesante. Los
libros, naturalmente, constituian la base de la ense-
nanza: Hipécrates y Galeno, <los dos Aristételes de
la Medicina,» cuyo original griego se jacta Rabelais
de haber sido el primer estudiante que en Montpe-
llier pudo entenderlo (1520-30); los de Constantino de
Salerno, ya citado, que tradujo también los de Ali

(1) La Fuente, Hist, de las Univ,, t. I, cap, XXIII.—En este
capitulo dice que el cardenal Albornoz fundé en su colegio becas
para médicos; pero, en el testamento sélo habla de «24 escola-
res», sin determinar sas estudios; y en los Estatutos de 10 tedlo-
g0s y 21 cononistas.—V. el ya citado libro de Borrajo y Giner,
Estatutos, ¢, I1, estatuto 1,°
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Abbas y otros médicos arabes; los de Races de Bag-
dad; los de Avicena, «el principe de los médicos» (1),
Isaac, Joannicus y otros, ya drabes, ya salernitanos.
El inflajo de los arabes, dice el autor, <ha debido
ser, por lo menos, igual al de los griegos, en las
escuelas médicas de la Edad Medias: hasta el punto

- de que, en el programa de Paris de 1270, «no se
nombra, ni se alude siquiera, & Hipocrates ni a
(Galeno».

Los licenciados en Artes cursaban en Paris cinco
afos para graduarse en Medicina, y seis los que
no tenian aquella cualidad. La duracién total de la
carrera médica venia 4 ser alli de nueve. Entre nos-
otros, se exigia el bachillerato en Artes para cursar
Medicina, cosa que no acontecia con los juristas; se
estudiaba cuatro afios después y se requeria otro
méas de pasantia, antes de graduarse de Maestro, no
de Doctor; titulo que no se aplicé en esta Facultad
hasta mas tarde. Luego, por el contrario, vinieron a
ser «Facultads y «Doctor> nombres usados en Medi-
cina, por antonomasia. Iin Espaiia, 4 veces, aun en
el siglo xv, no conferian estos grados las Universi-
dades, sino los alcaldes y otros magistrados locales;
y en Valencia, en el x1v, los particulares & quienes
los Reyes otorgaban este privilegio.

I.a reglamentacion de la ensehanza, siempre exce-
siva, fué quiza menos rigida y minuciosa en esta

(1) Todavia es hoy el primer texto en la Universidad de Fez
¢l Canon de Avicena.
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Facultad que en la de Derecho. También habia lec-
ciones ordinarias y cursorias, disputas y repeticiones;
lectura de los textos; copias y mas copias; subordi-
nacion 4 la religion, <medicina del alma», cuyos
pecados eran mirados frecuentemente como causa de
las enfermedades corporales. Pero sea por necesidad,
sea por codicia, 6 por cualesquiera otras causas, &
pesar de la prohibicién en contrario, los simples
bachilleres (antes, pues, de acabar los estudios) so-
lian ejercer la medicina y hasta 4 veces se les auto-
rizaba para ello «fuera de la ciudad y sus arrabales:,
cuya salud sin duda parecia mas preciosa que la de
los campesinos, ¢(Qué tiene de extrano que asi se
pensara entonces, cuando no hace mucho tenia Fran-
cia atin sus coficiales de sanidad», y nosotros tuvimos
un ministro, y universitario por cierto, que instituy6
aquellos famosos <médicos de segunda clase» para
ejercer en las comarcas rurales? Y todavia hoy, en
otra esfera, ino tenemos los maestros sincompletoss,
para desempefiar en las aldeas (donde, sin embargo,
constituyen con el parroco la tnica fuente casi, de
bien pobre cultura) ese apostolados, esacerdocios
«ministerios, etc., dela educacion nacional, que tan
socorrido tema da 4 los oradores de nuestro Parla-
mento...?

:Qué ensenanza préctica, anatémica, clinica, reci-
bian los médicos? Era muy pobre. La diseccién
(prohibida entre los drabes; no asi entre los judios)
apenas comenzaba! en Montpellier, a mediados
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del x1v, se mandé que hubiese una diseccién cada
dos anos, v después, cada uno, valiéndose de los
cadaveres de los criminales. Todavia en el siglo xvi,
los estudiantes desenterraban secretamente los ca-
daveres de los cementerios, para poder estudiar.
Estas disecciones constituian un espectaculo ex-
traordinario, que atraia 4 personas de todas clases,
incluso damas. Kl profesor se limitaba 4 dirigir la
diseccion, y el barbero (el cirujano de aquel tiempo)
era quien manejaba el escalpelo. En pleno siglo xvii,
los cirujanos no podian aun obtener grados en la
Facultad, & menos de jurar que no volverian ya a
ejercer su profesion.—El profesor de Anatomia lo
era a4 veces también de Botanica, ensefnanza aneja
entonces a la Medicina, y para la cual se organiza-
ron los primeros jardines en el siglo xvi. Cosa ana-
loga solia acontecer en otras ramas de la Historia
natural y con la Fisica, la Quimica y la Farmacia.
Entre los arabes, dice Ribera que pasaba otro tan-
to (1). En nuestro pais, se ha llamado, tal vez desde
el siglo xv (recuérdese al bachiller Cibdad-Real y
otros médicos de 1. Juan [I) hasta nuestros dias, &
los médicos «fisicoss; y todavia se lo llaman los
ingleses (physician), que en cambio apellidan 4 la
Fisica «Filosoffa naturals.

ILa prohibicion, mas ¢ menos observada, de ejercer
la Medicina antes de haber practicado uno 6 dos

1) Bol. de la Inst, libre de Ens,, nam. 406, pg. 12.
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afos como pasantes de un médico, reemplazaba en
Salerno y otras escuelas 4 lo que hoy llamamos la
clinica (1). El libro, la disputa dialéctica, «que apli-
caba el silogismo hasta 4 la curacién de las enferme-
dades», dominaban también en esta ensenanza, cuyas
lecciones publicas eran desdenadas de tal modo, que
hubo Facultad de Medicina que se limitaba a dar
grados, y no instruccién; al modo como hasta 1900,
lo hacia la Universidad de Londres. Renan cita
las invectivas de Petrarca contra el lujo y magni-
ficencia con que los médicos de su tiempo aparecian
en piblico, como los antiguos triunfadores. «Y bien
lo merecian, afade el poeta: pues quizi no hay uno
solo entre ellos que no haya dado muerte &4 cinco mil
hombres, por lo menos, que era el numero exigido
por los antiguos para pretender los honores del
triunfo».

(11 Los drabes tuvieron hospitales en Oriente, y aun <gran-
des hospitales, desde los primeros tiempos», donde los alumnos
podian hacer sus pricticas; pero en Espaia solo se tiene noticia
de une gue hubo en Algeciras, en el siglo xi.—Ribera, Ob. cif.
Roletin de la Inst. l. de Ens. num 415, pag. 11.



X1l

Espiritu general

[Llegamos a la ultima parte de este excelente
libro: aquella, en que se expone y aprecia en con-
junto el espiritu general de las antiguas Universida-
des y su influjo en la sociedad de su tiempo. Com-
prende dos capitulos: el primero, se refiere 4 la vida
y costumbres de estudiantes y maestros; el segundo,
4 aquella accion social.

;Cuales eran el espiritu, conducta, maneras, cua-
lidades v defectos de dichas corporaciones? El entu-
siasmo que aquellag «cindades latinas» (pues en ellas
apenas se hablaba la lengua vulgar (1), ni aun en la

(1; En las clases se hablaba latin, estando prohibido todavia
en 1638, en Salamanca, usar cn ellas «romance, & no referir algu-
na ley del Rey»; exceptuando nlgunas clases, como la de Grama-
tica de Méndez (donde probablemente se ensenaba el latin), la de
Astronomia, ¢ Astrologia, tal vez por leerse en ella libros dra-
bes, y la de Musica.— Vidal, ob. ¢it., phg. 69, —Péro M. Com-
payré habla de tiempos bastante mds modernos (pagina 279

18
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conversacion familiar) despertaban 4 su alrededor
indica una tal comunién entre ellas y el espiritu pi-
blico, que deberia hacernos rectificar la idea, comun-
mente admitida, de que eran verdaderos coasis en
un desierto intelectual:. Nuestro Gil de Zarate
dice (1) que, en la Edad Media «brillaron muchas y
muy célebres Universidades»; pero «del supremo sa-
ber, se pasaba repentinamente 4 la supina ignoran-
cia»; que «no obstante el vasto saber de que alardea-
ban unos pocos, no habia en realidad civilizacién» y
que <todo por donde quiera presentaba el aspecto de
la rudeza y la barbaries. /lis posible mantener ya
esta idea de la historia? ;:No deberiamos, mas bien,
disminuit: 4 un tiempo el «¢vasto saber» de los pocos
'y la cbarbarie» de los muchos? Acercariamos enton-
ces ambos términos, de modo que cupiese entre
ambos un comercio, una accién y reaccipu, sin la
cual puede ciertamente improvisarse artificialmente
y mantenerse algin tiempo tal ¢ cual organismo
enteco; pero no hacerlo duradero, y menos, capaz de
arraigar hondamente en el espiritu piiblico, extrafio
i sus funciones ¢ inepto para comprenderlas y enca-
rinarse con ellas. LLas Universidades medioevales!

nota 2.%). En Paris, en 1600, se conservaban establecidas las
antiguas penas severas contra los estudiantes que usaban su
lehgua patria. — En Alemania, parece que fué Wolff. el primer
profesor que rompié & hablar en alemdn en su clase: es decir, que
aun duraby la costumbre del latin en pleno siglo xviir.

1) De la Instruccion publica en Espaia, tomo 11, 163 y
siguientes.
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ipueden compararse 4 la citedra de Proust en Sego-
via, 6 al efimero <Real Instituto pestalozzianos, de
Godoy?

Aguellas Universidades «debian su importancia,
sobre todo, 4 que, segtin ha notado Savigny, toma-
ban una parte muchisimo mayor en la educacién y
en la cultura general, que las nuestras». LLa escasez
_de libros obligaba a prolongar los estudios hasta una
- edad, en que hoy no es ya frecuente asistir 4 las
aulas propiamente tales, sino 4 laboratorios y otros
centros analogos de investigaciéon (que tal vez un
dia reemplazaran 4 foda la ensehanza clasica, siste-
matica y expositiva, primero, en la Universidad, y
después, quién sabe si en todos los demas 6rdenes y
arados). De aquel auditorio heterogéneo, formaban
parte en ocasiones obispos y altos dignatarios, cosa
facil de concebir, cuando no habia otras escuelas, ni
casi otros lugares donde poder cultivar los estudios,
ni ejercitar con cierta libertad la inteligencia; y
menos, lugares abiertos a todo el mundo, que venian
4 reemplazar al antiguo retiro del claustro, cerrado
(clausum), hasta donde era posible, 4 la vida social.
~ Hoy dia, anade M. Compayré, la condicién y la

fortuna, no la vocacién, es lo que determina a la
mayoria de la juventud en nuestras clases medias 4
asistir 4 las aulas, que vienen 4 ser uno de los ele-
mentos de su estado; «en la Edad Media, todos los
- estudiantes eran voluntarios de la ciencias: su apti-
tud, inclinacién y gustos personales les llevaban al
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estudio, desafiando quizd las mayores privaciones.
Porque <habia estudiantes nobles y plebeyos:, pero
plebeyos pobres; y muchos mendigaban (modo de vi-
vir, que la autoridad de los franciscanos y otros men-
dicantes habia hecho respetable); se vestian con los
desechos de sus maestros y desempenaban los mas
humildes oficios (1); y, sin embargo, las relaciones
entre todos ellos y sus profesores eran harto mas
intimas que hoy dia, dice Savigny. <El estudiante,
afiade, no era un simple nimero en la matricula,
sino el discipulo, el pupilo, el cliente de un maestro,
que lo tomaba en su patronato y custodia. Especial-
mente en la Facultad de Artes, donde se reunian
maestros y licenciados de veintiun afios, con bachi-
lleres de catorce y alumnos de diez 4 trece, todos,
sin embargo, eran mas bien camaradas y compaiie-
ros, gue muchas veces vivian, comfan y se divertian
juntos (quizd hasta en sus vicios, si se quiere): comu-
nidad que venia &4 constituir «cierta especie de con-
ventos, pero con la libertad por afiadidura. La juris-
diceion y demas privilegios contribuian 4 mantener
la conciencia de aquella comunidad y 4 estrechar su
vida corporativa. ‘

Los estudiantes «no se contentaban, como hoy, con
reunirse dos 6 tres veces al dia en las mismas clases;
sino que vivian la misma vidas. Sus reuniones eran
everdaderas escuelas de solidaridad social, donde el

1) Cosa andloga acontece hoy algunas veces en las Univer-
sidades de los Estados Unidgs; salvo mendigar, ya se entiende.
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. joven aprendia sus deberes de hombre:, y en que
todos se ayudaban fraternal y generosamente en sus
necesidades, enfermedades, desgracias: en la vida y
la muerte. Un espiritu delicado hacia que los gastos
suplidos por la corporacién para la carrera de cual-
quiera de sus individuos los considerase éste como
un anticipo, al mejorar de fortuna.

En tiempos en que, ni la ley, ni la costumbre, ha-
bfan dado al principio de igualdad el valor que hoy
le damos, las Universidades representan una tenden-
cia 4 1a hermandad entre sus miembros, sin distincion
de nacimiento ¢ dignidad. De aqui clos esfuerzos
para obligar 4 todos los estudiantes 4 usar el mismo
traje uniforme (etiam si esset dux, princeps, vel baro...
cardinalis, vel episcopus, vel alia dignitate fulgens)s;
tendencia s6lo, dice el autor con razén, citando los
privilegios (1) de los estudiantes nobles (que hasta
tiempos recientes han conservado las Universidades
inglesas). Poco después, repite las palabras de Ran-
geard sobre el poco respeto que 4 esta clase de estu-
diantes inspiraban unos maestros ¢4 quienes pagaban
salario y que eran 4 menudo de baja extraccién»; si
bien estos sentimientos tal vez fuesen mas propios
del siglo xvir, en que aquél escribia, que de los siglos
medios. El punto de vista habia cambiado por extre-
mo en muchas otras cosas.

El cuadro de esta vida tiene también sus sombras.

(1) Uno de los mas curiosos entre ellos, era dispensarseles
tlempn de estudios, [.a Fuente lo cita varias veces.
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«Una extrema licencia de costumbres, al principio, y
una disciplina opresora al final, cuando los estudian-
tes, en su mayor parte, se hallan encerrados en co-
legios»; las discordias y motines constantes; ya entre
ellos mismos, sus partidos, Facultades, Naciones, ya
con los vecinos de la ciudad, ya con los profesores;
el desaseo y falta de policia; las novatadas; la bar-
barie del duelo, tan dominante todavia en Alemania
y de que, radicalmente, sélo se ha emancipado Ingla-
terra; el desdén hacia las clases iliteratas; la inter-
pretacién egoista y viciosa del espiritu de cuerpo;la
falta de diversiones honestas, & veces tan absurda-
mente prohibidas como el baile (falta que todavia
deploraba en su tiempo Rabelais, diciendo lo mismo
que hoy en Espafa aun decimos: que log estudian-
tes eno sabian cémo pasar el tiempo:); los vicios
sexuales, que todavia hallan frecuente excusa, y
hasta defensa en nuestros dias, y para cuya satis-
faccion habia burdeles en el siglo X1, a veces en el
piso bajo de las mismas casas donde estaban las es-
cuelas (1); quiz4, hasta la natural reaccién de movi-
miento, desorden y bullicio, que no puede menos de
producir en el espiritu vivo y jovial del escolar una
ensefanza algo arida, dogmatica y seca; el caracter

1) Sobre la groseria; inmoralidad y obscenidad de aquella
vida, véase La Fuente, I, pags. 58 y 418, Recuérdense las descrip-
ciones gue, no sélo en su época de decadencia, sino en las de su
mayor nombradia, hacen de la vida estudiantil en Salamanca y

Alcald, Mateo Alemdn, Espinel, Quevedo, Cervantes, y casi
todos nuestros novelistas picarescos. Reynier, en su ameno libro



TS

PEDAGOGIA UNIVERSITARIA 279
parcial, defectuoso y privilegiado del fitero acadé-
mico, que llegé i sobreponerse al poder civil en
los términos que da 4 entender el famoso suceso
(6 leyenda) del Tostado y el Corregidor de Sala-
manca (1)... todo ello cooperaba 4 mantener en la
vida universitaria un desorden, una agitacién, una
sed de aventuras, que eran ademas bastante usuales
en el tiempo. La palmeta, las disciplinas, la <correc-
cién corporals, que Inglaterra y Alemania tienen
aun en gran predicamento, qué podian hacer contra
aquellos vicios, de los cuales, unos eran 4 la sazén
comunes 4 todas las clases, y otros subsisten todavia,
i pesar de nuestros ponderados progresos, bien mo-
destos en la vida moral!

Los maestros dejaban, por su parte, también que
desear. «Estan llenos de ciencia — decia de ellos
Pio II en pleno siglo xv—pero no de urbanidad, ni
cortesia.» Su falta principal eran la pedanteria y €l
dogmatismo; su condicién, una dependencia exce:
siva respecto de los estudiantes, que siempre les pa-
gaban y 4 veces los elegian (2), hasta en casos en
que las ciudades fundaban catedras y les asignaban
antes citado (La wie universitaive dans I'ancienne Espagne),
traza sobre estos datos un cuadro muy vivo de color.—En cuanto
al escaso valor de la educacion religiosa de aquellos estudiantes,
en plena Edad Media, Rashdall insiste sobre cllo en su Historia

de las Universidades.
1" Lorefiere LLa Fuente, I, ¢, XXXII; V. tambien el XIX.

2 Téngase presente que ¢stos eran muchas veces hombres
hechos (los muy jévenes no tenian generalmente voto) y que la

Universidad de Bolonia, sefialadamente, como dice Rashdall (I,
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una retribucién de sus fondos, como acontecia en
Bolonia (y, entre nosotros, en Lérida (1), Valencia,
Barcelona y otras). L.os honorarios que satisfacian
los alumnos 4 sus profesores solian ser asunto de
contrato, salvo en aquellas catedras que sostenian y
dotaban, sea los reyes (los Regius Professorships de
Inglaterra), sea los municipios; hasta que, poco 4
poco, segtn se fué disenando lo que llamariamos
la administracién universitaria, constituyéndose sus
propias rentas, 4 estas citedras de sueldo fijo fueron
agregandose otras, costeadas con dichas rentas, <to-
mando con esto el profesorado, dice Savigny, el ca-
racter de una funei6n publica, que antes no habia
tenido (2).» Asi acontecié en Bolonia, en Salamanca
y otras escuelas. Pero el sistema dominante <en la
mayoria de ellas, sobre todo en la Facultad de Ar-
tes, parece que era el del pago directo de la ense-

capitulo IV, § 8), era una reunion de caballeros entre diez y scis
y cuarenta afios, que se juntaban para estudiar y contrataban un
maestro. Segin el mismo autor (I, cap. IV, § 5), en el siglo x1v ya
eran raras estas elecciones en Bolonia; pero en Alcald subsistian
en el siglo xvi. La Fuente, I, ¢. XLXIX.

(1) Ya se ha dicho que los paheres, consultando con el Rector
y Consiliarios, eran quienes nombraban i los catedriticos en
Lérida.

2) Segun Rashdall (I, ¢. IV, § &), el primer profesor con
sueldo fijo por Ja ciudad de Bolonia fu¢ un espanol, el canonista
Garsias (7), en 1280; contratado por los estudiantes, pero pagdn-
dole la ciudad 150 libras. El autor describe la evolucidn del sis-
tema.—Segiin Gil de Zdrate, los Reyes Catdlicos mandaron «que
no se ensefiase en las cdtedras por dineros llevados 4 los estu-
diantess, cesando entonces el antiguo método. 11, 271.
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fianza por los discipulos:. Venia de aqui la [recuente
laxitud de los maestros en la concesién de los gra-
dos, especialmente, en ciertas Universidades pobres,
que de este modo persegﬁfan su clientela? [Los gra-
duados, por ejemplo, de la de Orange se habian
ganado asi el apodo de «doctores i la fleur d'orange».
Pero algo sabemos de esto en otros tiempos y
lugares, donde, sin embargo, el magisterio es una
funcién publica y hasta «administrativa». Y, por
el contrario: el sistema de retribucion directa
de los privatdocentes por sus discipulos no parece
que en Alemania redunde las mas veces en me-
noscabo de la autoridad ¢ independencia de los
maestros.

Otro defecto, dice M. Compayré, era el celibato
forzoso de los profesores: todavia 4 principios del xv,
los bachilleres en Artes que aspiraban 4 la licencia-
tura tenian que ser solteros; verdad es que, de tal
modo se atribuia 4 esta Facultad cierto caracter
semi-eclesidstico (base de algunos privilegios), que,
cuando en 1452, dice el autor, se autorizé a los pro-
fesores de Medicina de Paris, y en 1500 a los de
Leyes, para contraer matrimonio, todavia subsistio
la prohibicién para fos de aquélla, prohibicién que
duraba atn en el siglo xvii. Recuérdese que, hasta
hace pocos afios, los fellows de los colegios ingleses
tenfan también que ser célibes, sin que falten alli
espiritus conservadores apenados por la supresién
de este limite; pues, obligaindose ahora 4 los fellows
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casados a4 habitar fuera de los colegios, se van tras-
formando éstos, dicen, en institutos semejantes a
clubs, ateneos ¢ academias, cuyos miembros son
todos externos, perdiéndose asi la antigua vida fami-
liar corporativa.

En cuanto 4 las diversas categorias de los profeso-
res, va se ha hablado de los bachilleres y licenciados
y de la distincién entre las clases ordinarias y las
extraordinarias (1). Gil de Zarate (2) piensa que los
«lectores de extraordinario solian ser pretendientes
A catedras v explicaban puntos distintos de los asig-
nados 4 los catedraticos de propiedad, 4 fin de am-
pliar las materias de cada asignatura». Esta idea los
asimilaria mas bien 4 los privat docenten alemanes.
La expresién privati doctores (3) parece referirse,
quizd, no 4 una categoria semejante a4 éstos, sino 4
los maestros particulares que ensefiaban fuera de la
Universidad.

LLa duracién del oficio de catedratico era al prin-
cipio tan limitada, que 4 veces no pasaba de un afio.
Y hasta cuando el nombramiento se hacia por oposi-
cién, la idea de la propiedad y la perpetuidad hallo
repugnancia por mucho tiempo, pidiendo las Cor-
tes con frecuencia, ya en el siglo XvI, que se sacasen
periddicamente las catedras 4 nuevos ejercicios (4).

(1), Cap. VII y VUI,

@) - T. I, p. 268,

) La Fuente, I, cap. XIV.
(4 Gil de Zarate, II, p. 270,



X1n

Influjo

El influjo exterior de las Universidades, su signi-
ficacién, la parte que tomaron en la historia del
espiritu humano y su accién social y politica consti-
tuyen el asunto del wltimo capitulo, y en verdad no
el menos importante, de este admirable y discreti-
simo libro, el mas completo resumen que de su asunto
poseemos hoy: asi comprendera el lector lo difuso y
prolijo del presente extracto.

No era la Universidad «mera asociacién de maes-
tros y discipules, confinados exclusivamente en el
estudio»; sino <una de las grandes fuerzas piblicas
de la Edad Media»: la tinica que representaba 4 la
saz6n la cultura del espiritu, cuando no habia otros
cuerpos cientificos, ni imprenta, ni periédicos, ni re-
vistas. Representaba también «la opinién piblica, no
s6lo en asuntos cientificos, sino en los grandes proble-
mas politicos y eclesidsticos:: sea por no existir cor-
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poraciones politicas regulares, ¢ por reunirse éstas
de tarde en tarde. Y asi cintervenian en el gobierno
de los papas, de los reyes, en todo»: ;cémo concebir,
por ejemplo, la lucha contra el feudalismo y los pro-
gresos del tercer estado, sin aquellos legistas y ro-
manistas? Por otra parte, su corganizacién republi-
canas, el ejercicio del sufragio, la frecuencia de las
asambleas deliberativas, hacian de la Universidad
una escuela de libertad y un obstdculo contra la
obediencia pasiva. Hasta sus constantes discusiones
v el caracter exclusivamente oral de la ensenanza,
estimulaban 4 sus individuos para formar y sostener
opiniones propias; benéfico servicio, al cual acompa-
fiaba por desgracia ¢aquella inevitable disposicion
4 charlar de todo y sobre todo». Tal vez el predomi-
nio, verdaderamente morboso, de los oradores en
nuestros parlamentos modernos, respecto de los hom-
bres sobrios de palabras, pero de sdlido juicio para
la gestion de los asuntos plblicos, ha tenido su fuente
principal en agquella idolatria de la dialéctica litera-
ria, 6 mas bien, retérica, que formaba una excelente
preparacién, no para el estudio concienzudo y la
direccién de los negocios, sino para hablar y discu-
tir sobre ellbs, que, cierto, es muy otra cosa.
Representan las Universidades, tambi¢n més de
terminadamente, una fuerza politica de grande im-
portancia. En realidad, hoy mismo lo son. Aun en
aquellos pueblos, v. gr., el nuestro, donde la vida de
esas instituciones publicas es tan verdaderamente
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desconsolada y miserable como las de todas las de-
mas, las clases medias gobernantes se educan en
ellas; Su cultura general, su instruccién politica, y lo
que es mas importante, su sentido, su espiritu, sus
méaximas de conducta, son fruto en gran parte de
esos centros, los cuales, en su accién y reaccién con
la conciencia nacional, responden en su limite de los
extravios intelectuales y morales de ésta y de sus
poderes directivos.

Pero las Universidades de la Edad Media pre-
sentan una situacion algo diferente. La clase go-
bernante, la nobleza territorial, es, al principio,
extrafia 4 ellas, como formada por otros motivos,
y sobre otras funciones que la superioridad intelec-
tual; superioridad, ésta, que, por el contrario, es
hoy dia (quizi mas aiinque la riqueza mueble de nues-
tras plutocracias) el principio politico director, En
este sentido, el desarrollo de aquellas Universida-
des y su obra para educar la mesocracia y preparar
su advenimiento al poder, parece que constituyen
una de las fuerzas que van minando el régimen
feudal. La Universidad de Paris, dice M. Compayré,
tenia su doctrina politica propia, derivada de la
Politica de Aristoteles, que ya en 1307 se leia en sus
aulas y que interpretaba toda una serie de comenta-
dores y discipulos, cuyo mas alto representante fué
Santo Tomas; y el arzobispo de Bourges, tutor de
Felipe ¢l Hermoso, insistia egpecialmente <sobre la
importancia de una clase media entre aquella noble-
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za y los villanos.» Siguiendo esas tendencias, se fué
haciendo y preparando esta clase para heredar el
poder; y obispos, y papas, y dignatarios del Estado,
consejeros y pteceptores de los principes, todos
salieron ya de las Universidades, conforme fueron
éstas desenvolviendo su espléndido monopelio natu-
ral de la cultura del espiritu.

Pero, ademas de esta misién politica indirecta,
por decirlo asi, ejercig la Universidad muchas veces
una intervencién mas directa en los negocios publicos,
ya en tiempos de revueltas, donde la autoridad de
sus decisiones tuvo grande influjo, ya en época de
paz; de todo lo cual trae el autor interesantes ejem-
plos. En general—y esto confirma otra indicacién
anterior—emplea su poder en coadyuvar, como <hija
primogénita de los reyes» (que es el titulo que los
de Francia daban a la de Par{s), 4 la accion de éstos;
aunque manteniendo un elevado ideal de la potestad
regia, como institufda para el bien comin, sujeta 4
las leyes y contenida en sus arbitrariedades por la
amenaza del derecho de insurreccién. Su libertad
para censurar los abusos en el poder civil corria
parejas con la que aplicaban 4 los de la curia roma-
na; las palabras del canciller Gerson, del que mere-
¢i6 ser llamado doctor christianissimus, alli se van
con las famosas de nuestro arcipreste de Hita, si no
son mas fuertes: <La corte de Roma ha creado miles
de oficios para obtener dinero, pero dificilmente
ninguno para cultivar la virtud. Alli no se habla
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desde la manana a la noche sino de éjercitos, terri-

‘torios, ciudades, moneda; 60-:0 6 nunca, de castidad,

limosna, justicia, fidelidad y buena moral.» Y 4 los
pontifices de Avindn, escribfa la Universidad de
Paris: «Importa poco cuantos papas haya: dos, tres,
diez; cada reino puede tener el suyo.»

En las luchas religiosas, la Universidad de Paris
se mezclé 4 veces con energia. El cisma de Occi-
dente, el gran concilio de Pisa, los concilios nacio-
nales, pueden mencionarse entre los sucesos donde
mis directa accién ejerciera. El poder de las otras
Universidades en asuntos politicos eclesiasticos fué
muy posterior, segin el autor: Salamanca, dice,
no lo tuvo hasta que, en el siglo xvi, le consulté
Enrique VIII sobre su divorcio con Catalina de Ara-
gén. La opinién de La Fuente es algo distinta,
aunque de todos modos reconoce que, hasta fines
del xtv, aquella Universidad, «ni tuvo una existencia
segura, con rentas fijas y estables, ni estatutos bien
coordinados... ni influencia en los sucesos puiblicos,
ni profesores célebres. . ni aun, quiza, amplio y de-
coroso albergue, donde poder dar la ensenanza» (1).
Pero la parte que tomé en el cisma de Occidente, en
los proyectos de Colén, en la correccién del Calen-
dario, etc., acredita ya la importancia de su accién,
antes de la época en que cree M. Compayré que
comienza.

1; 00, cit. 1. 180,
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Donde quiera que las Universidades han seguido
viviendo, han mantenido y mantienen todavia esa
misma representacion y ese influjo. Segin el autor,
donde menos importante fué, es en Italia. Hoy
mismo, Lovaina es atn el nicleo de la ciencia y la
ensefianza catélicas en Bélgica; como lo son, Bruse-
las, del liHeralismo racionalista y templado; Oxford,
del gran partido tory y del ritualismo y la hig church;
Halle-Wittenberg, del genuino movimiento luterano;
Berlin, del renacimiento nacional de Alemania, bajo
la hegemonia de Prusia.

El autor, con todas sus reservas sobre la ense-
nanza de aquellas Universidades, no teme contra-
decir preocupaciones arraigadas, ¢ insiste en que
habia en ellas cierta libertad de espiritu, tradicio-
nal desde Abelardo, 4 despecho de la ortodoxia
reinante. fista, ni se imponia en materias intelec-
tuales con la intolerancia que después desplegd, en la
calianza del altar y el tronos, cuando se fué secando
la savia interior de la vida intelectual en los moldes
pagano-eclesidsticos de los tres tltimos siglos, ni
podia suprimir aquellas inevitables divergencias que
expresan la originalidad irrenunciable de todo espi-
ritu vivo. Las herejias, dice el autor,y los anatemas
de la Iglesia son sefial inequivoca de esa independen-
cia. Thurot, Renan, Bayet, coinciden en esta apre-
ciacién de una época, donde no es tan exacto como
se dice, que dominase un servilismo ciego d la tradi-
cion. El espiritu mistico, que & veces llegaba &
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recomendar la oracién y la misa como el mejor
estudio; el ergotismo; el abuso dela autoridad ma-
gistral —mas que eclesidstica—Iruto en parte de la
escasez de libros, de fuentes y métodos directos de
investigacién (porque el libro también es &4 veces
una escuela de libertad); la brutalidad de los casti-
gos corporales, todavia hoy reinantes en pueblos
que blasonan de cultos, eran los principales vicios
de aquella pedagogia. Pero la de cada época tiene
los suyos propios; y no sé si la {rase de M. Compayré,
de que «un solo experimento moderno presta mas ser-
vicio 4 la humanidad, que aquellos enormes infolios»,
sefiala alguno de los defectos de la nuestra. Con-
témplese lo que han hecho por la ciencia y por la
vida y (para no citar mas que un ejemplo) por el
derecho y la politica de nuestra edad, <infolios» como
los de Santo Tomas, 6 los bolofeses, sin los cuales
seria dificil explicarse a4 Suarez, 4 Grocio, 4 Locke,
4 Rousseau, 4 Kant, 4 Savigny, 4 Jhering. El autor
mismo lo dice: 4 sus ojos, la ciencia medioeval, con
todas sus limitaciones, es cun eslabon tan sélido y
tan necesario como cualguiera otro en la cadena del
progresos. El «Renacimiento: no puede ya hoy re-
presentar para nosotros lo que para el siglo de los
enciclopedistas. .
Ademas, aquellos vicios no pasaron absoluta-
mente inadvertidos, ni menos parecieron virtudes
todos sus contemporineos. San Bernardo, Rogerio
Bacon, cuya fe en el experimento «no ha sido supe-

19
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rada por Claudio Bernard:, San Anselmo, Roberto
de Sorbon, Gerson, protestan enérgicamente contra
el mal, y forman, <en medio de la rutina, un partido
del porvenir, poseedor, ya, en el siglo xnr,de las ideas
que habia de desenvolver la pedagogia del Renaci-
miento.» San Anselmo, hablando de la dspera disci-
plina de su tiempo, decia en pleno siglo x1: «Si plan-
tais un arbol, y lo atais y apretais por todas partes,
de suerte que no pueda extender sus ramas ;qué os
encontraréis, cuando lo desatéis, al cabo de muchos
afios? Un arbol con las ramas torcidas y encogidas.»
«[.os nifios que castigais sin cesar ¢qué seran cuando
crezcan? Idiotas y estipidos: jhermosa educacién, que
convierte 4 los hombres en brutos!» )
Frente 4 aquella vida intelectual, que dirigian y
centralizaban entonces las Universidades, [qué deca-
dencia y miseria la de estos institutos en el siglo xvin!
«Peripatéticas, cuando todo el mundo habia renun-
ciado 4 Aristételes, por Descartes; cartesianas, cuan -
do todo el mundo seguia 4 Newton.» Pero hay pue-
blos afortunados, cuya vitalidad poderosa ha logrado
rehacer los grandes arganismos de su educacién na-
cional, mas 6 menos trasformados; en otros, como el
nuestro, si hay algin progreso en este sentido, debe
ser tan lento, que 4 duras penas se advierte. Las
causas del fenomeno son de un caracter general y
complejo, como ha de serlo el remedio, también,
cuando lo tenga. Mientras tanto, comparando los ser-
yicios indudables que 4 la conservacién de la cultura
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prestan hoy, en ciertos respectos, esos institutos, con
los obstaculos, no menos indudables, que por otros
lados oponen 4 la renovacién y elevacién del espi-
ritu, es arduo decidir de qué parte esté en Espana el
mayor peso. Decia Gladstone, en su discurso, ya
citado, y aludiendo al lema de la Universidad de
Oxford, Dominus illuminatio mea. gue ojald munca
hiciese cosa aqueHa Universidad, por donde nadie le
cambiase su lema en este otro: Dominus obscuratio
mea, obtenebratio mea. No sabemos si es tiempo toda-
via de formular este deseo en Espaia...
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APENDICE

Mas sobre las Universidades europeas
en la Edad Media ™

El Sr. Hastings Rashdall, del «Colegio Nuevo»
de Oxford, ha publicado recientemente un libro muy
5.4 r ~ .. - L . ’
interesante, que viene 4 afiadirse 4 la bibliografia,
cada vez mas rica, dedicada en estos tltimos tiempos
4 la historia de las antiguas Universidades: Dollinger,
Meiners, Denifle, Kaufmann, Laurie, Compayré,
Paulsen, (2), etc. Este libro es la revision, verifi-
cada en un perfodo de mas de once afios, de un en-
sayo escrito y premiado con el premio del Canciller
de Oxford en 1883, y puede bien juzgarse lo que este
tiempo, bien empleado, habra dado de si para am-
(1) The Universities of Europe in the Middle Ages, by Has-
tings Rashdall, M A., fellow and tutor of New College, Oxford,
late fellow of Hertford College. — Oxford, at the Clarendon
Press, 1895. 2 volimenes en 8.7 (el segundo, en dos partes).
@) Parece extrafio que el autor no haya tenido noticia del
libro de Compayré resumido en los anteriores capitules y que

data de 1893: tanto mds, cuanto que ha dedicado el cap. IT del
suyo al movimiento representado por Abelardo.
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pliarlo y completarlo, contando con las tiltimas publi-
caciones y con la abundancia—excesiva en cierto
modo—de documentos inéditos que el autor ha con-
sultado con diligencia y sentido histérico de las
cosas.

Su plan es «describir las tres grandes Universi-
dades arquetipos, dice, Paris, Oxford y Bolonia (no
parece conceder esa categoria 4 la de Salamanca), y
dar breve noticia de la fundacién, constitucién é his-
toria de las otras, clasificadas ya por grupos nacio-
nales.» En cuanto 4 su punto de vista, aunque domina
en el libro el aspecto de la organizacién, pene-
tra también en los desarrollos de la historia espiri-
tual de cada periodo, hasta donde se requiere para
entender el sistema de la_educacién de aquellos
tiempos.

He aqui, ahora, una ojeada al contenido del
libro.

El tomo [ esta consagrado 4 Salerno, Bolonia y
Paris, después de dos capitulos preliminares: uno,
sobre el concepto de la Universidad en la Edad Me-
dia; otro, sobre Abelardo (4 quien juzga la inteligen-
cia masincomparablemente grande de esa Edad) y el
renacimiento intelectual del siglo XI1. .

El primero de estos dos capitulos se publica 4 con-
tinuacion de esta noticia.

Salerno, de que tan poca cosa se sabe atin, ocupa
pocas paginas (75-86), en las cuales combate, asi la
teoria que la deriva del influjo drabe, 4 que entre
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nosotros se inclina el Sr, Ribera (1), como la que la
refiere 4 los monjes de Monte Cassino; pero los dos
completos estudios sobre Bolonia (89-268) y Paris
(271-557), ricos de datos y de notas, son muy intere-
santes. Acerca de la primera, examina los dos rena-
cimientos juridicos (el civilista, de Irnerio, y el cano-
nico, de Graciano), la génesis de la Universidad, como
gremio de estudiantes, con sus «naciones»; analiza
detenidamente su constitucién en este respecto; la
organizacion de los estudios; sus otras facultades, y
el lugar de Bolonia en la evolucién de la cultura.
De Paris, cuenta los primeros origenes; su des-
arrollo; sus luchas con los mendicantes; su constitu-
¢ién y su privilegio; el sistema de sus varios estu-
dios; sus colegios; su representacion en la historia
europea. —Tal es el asunto del volumen I (XXVI-552
paginas), que lleva ademas en el frontispicio un foto-
grabado del sepulcro de un doctor bolofiés, y, 4 co-
menzar el estudio sobre Paris, un croquis del famoso
Quartier Latin antes de 1500.

El volumen II esta dividido en dos partes.—La
primera (VIII-515 paginas), que tiene al frente un
mapa de las cindades universitarias en la Edad Me-
dia, estudia las demas Universidades italianas; las
de Espafia y Portugal; las francesas; las de Alema-
nia, Bohemia y los Paises Bajos; las de Polonia, Hun-
gria, Dinamarca y Suecia, para concluir con las de

(1) Véase su ya citado discurso sobre La ensefianza entve los
musulmanes espafioles,
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Escocia.—La segunda parte (319-832) esta principal-
mente dedicada a las dos Universidades clasicas in-
glesas de Oxford y Cambridge, examinadas tan dete-
nidamente como las de Paris y Bolonia (sobre todo,
la primera, como era natural); 4 la debatida cuestion,
sobre gue tantas exageraciones y errores se han
cometido, del nimero de estudiantes; 4 la vida de
éstos, asi en sus estudios, como en sus relaciones pri-
vadas, costumbres, diversiones, comidas, pendencias,
moralidad, entusiasmo intelectual, educacién reli-
giosa (que era, por cierto, segun el autor, muy
escasa), etc.; concluyendo por una apreciacién de
conjunto sobre el valor de la educacién medioeval,
el influjo de las instituciones de aquel tiempo sobre el
presente y su interés para la reforma de la educacion
moderna. Después, vienen por apéndice multitud de
documentos y un indice alfabético. El tomo-trae dos
ilustraciones en fotograbado de un diploma del si-
olo x11 y un plano del antiguo Oxford.

Sobre esta Universidad, el autor rechaza la teo-
ria reinante de que su origen sea catedralicio, ni
mondstico, 1 semeianza de la de Paris; suponiendo,
por el contrario, que es debida a «un accidente de
cardcter comercial> de la ciudad misma: la emigra-
ci6n de un grupo de estudiantes ingleses de Paris,
obligados por Enrique Il &4 volver a Inglaterra, so
pena de perder los beneficios que poseian. Esta teo-
ria de la segmentacion, que se podria decir, la aplica
también 4 Cambridge, hija, 4 su vez, segin dice, de
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olra emigracién andloga de estudiantes de Oxford,
en 1209,

En cuanto 4 Espana y Portugal, estudia sumaria-
mente (65-107 paginas) 4 Palencia, Salamanca, Valla-
dolid, L.érida, Perpifian (aragonesa en el siglo X1v),
Huesca, Barcelona, Zaragoza, Palma, Sigtienza, Al-
cala, Valencia y Lisboa -Coimbra, afadiendo una
mencion de Sevilla, aunque sin darle abiertamente
cardcter de Universidad, y otra de Avila, 4 cuyos
estudios, por falta de documentos, tampoco se atreve
a conceder caracter de ¢generales», ni aun respectu
regni. e falta Gerona, que cae dentro del periodo
que estudia, si bien se sabe muy poco de ella; las
otras omitidas son ya posteriores. Sus datos estan
basados en La Fuente y Denifle, con alginos auto-
res locales.

Sobre Salamanca, en especial, insiste (como en
general sobre las Universidades espafnolas todas) en
su caracter esencialmen‘e civil y regio, de acuerdo
en esto con La Fuente y creyendo que tal vez las
nuestras son las dinicas de Europa donde los grados
han sido conferidos en nombre de ambas potestades,
no s6lo de la eclesiastica. La reputacion de aquella
escuela estribaba en sus estudios de leyes y canones,
asf como en sus opiniones ullramontanas, que, segin
el autor, fué lo que llevé 4 los Papas 4 establecer
en ella la Facultad de Teologia, cuando ya en Paris
se habfan iniciado tendencias galicanas. Considera
que corresponde al tipo de Bolonia, con estas modifi-
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caciones: 1.%, que, fuera de la Facultad de Teologia,
las demas no tienen Decano, ni otro jefe que el Rec-
tor; 2., las grandes atribuciones del Maestrescuela. -
Consigna también que es la primera Universidad
donde se cultiva la musica (en Oxford, no existe
hasta el siglo xv) y hay doctores en ella; y que es
una de las que admiten 4 las mujeres A estudiosy
grados (como Salerno, Bolonia y Padua). También
celebra su defensa de Colon y del sistema de Co-
pérnico.

Como rasgos generales de las Universidades de
nuestra Peninsula establece el autor los siguientes:

1) La estrecha conexién con la potestad civil,
bajo cuya autoridad daban su ensefianza y sus
grados. <HEstos Studia generalia respectu regni son
peculiares de la peninsula espanola.»

2) La organizacién y el gobierno segiin el tipo
bolofiés, mas 6 menos literal.

3) La conexi6n, asimismo, sea con la catedral,
sea con otras iglesias, y el consiguiente desarrollo
de la autoridad del Maestrescuela.

4) La parte que, especialmente ¢én el reino de
Aragén, toman en ellas las ciudades.

5) El origen eclesiastico de la parte principal de
stis rentas, aunque concedidas por la autoridad redl,
con la sancién de la Iglesia.



Qué era una Universidad en la Edad Media "

[. —LITERATURA

De los trabajos mas antiguos sobre las Universi-
dades en general, los mas importantes son: Conrin -
gius, De Antiquitatibus Academicis Dissertationes Septem
(ed. Heumannus con la- Heumanni Bibliotheca Histo-
rica Academica, Gottingae, 1739; y Opera, Brunsvi-
gae, 1730, t. V).—Middendorpius, Academiarum Orbis
Christiani Libri duo, Coloniae, 1567 (Libri IV, Colo-
niae, 1694; Libri VIII, Coloniae Agrippinae, 1602).—
Launoius, De Scholis Celebrioribus, Lutetiae Parisio-
rum, 1672. :

Se puede mencionar también 4 los siguientes:
Hagelgans, Orbis Litteratus Germanico- Europaeus. In
Saxo Edigii, 1737. — Itterus, De Honoribus Academicis
Liber, Francofurti, 1685. i

Meiners, Geschichte der Entstehung und Entwicklung

(1) Traduccion del primer capitulo preliminar del libro de
Rashdall.
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der hohen Schulen (Gottingen, 1802-1805), que ha ve-
nido siendo durante mucho tiempo el tnico trabajo

moderno de conjunto sobre este asunto, carece por -

- completo de critica. —Savigny comenzé la investi
gacién cientifica de estas materias en su Geschichie
des ramischen Rechts im Mittelalter (Heidelberg, 2
Aufl., 1831, etc.); pero sélo tiene valor para las Uni-
versidades italianas y las Facultades de Derecho. —
Malden, On the origin of Universities (I.ondon, 1833),
que sigue siendo casi el tinico libro inglés sobre este
asunto, esta lleno de errores.— Pero las contribu-
ciones de mas valor 4 la historia de las Universida-
des fueron las de Sir William Hamilton, en sus
articulos de polémica en la Edinburgh Review (1831-
1834), reimpresas en las Discussions on Philosophy
and Literature, FEducation and Universily Reform
(London, 1852). — Vallet de Viriville, Histoire de
Uinstruction publiqgue en Europe (Paris, 1849) es un
trabajo sumamente interesante de género popular;
pero no puede pretender ser una historia formal de
las Universidades. —Igualmente popular y agrada-
blemente escrito es Christian Schools and Scholars, de
Miss Drane (2.d ed., London, 1831). —El asunto ha
sido naturalmente, tema de muchos informes acadé-
micos, folletos, etc.; pero bastard con mencionar a
Daollinger, Die Universitiaten sonst und jetst (Miinchen,
1867: The Universities New and Old. Trad. Appleton,
Oxford, 1867).

El asunto siguié siendo practicamente terra in-
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cognita, hasta la aparicion de la gran obra de De-
nifle, Die Entstehung der Universititen des Mittelalters
bis 1400 (Berlin, 1885), primer volumen (1) de una
empresa colosal, que ha de constar de cinco. En el
Prefacio he expresado mi opinién sobre el valor de
esta gran obra.

De los criticos de Demﬁe, el mas importante es
Jorge Kaufmann. El primer volumen, tinico publi-
cado, de su Geschichte der Deulschen Universititen
(Stuttgart, 1888) forma una contribucién interesante,
bien escrita, y no sin importancia, para la historia de
las Universidades medioevales en general y pro-
mete para el desarrollo de su asunto propio. La con-
troversia entre Kaufmann y Denifle (que desgracia-
damente ha sido violenta) estuvo mantenida por el
primero en: Gittingische Gelehrte Anzeiger (1836, pa-
ginas 97 y siguientes); Zeitschrift d. Savigny-Stiftung
(vit. Germ. Abth. Heft 1, pag. 124 y siguientes);
Historisches Jarbuch (ed. Grauert, x, Munich, 1888,
paginas 319-360); Deutsche Zeitschrift fir Geschichts-
wissenschaft (Friburgo i. B., 1889, Band 1, Heft 1,
pag. 118 y siguientes); y por Denifle, en Hist. Jahrbuch
(x, pags. 7298, 361-373) y Archiv fir Litteratur und
Kirchengeschichte des Mittelalters (11, paginas 398 vy
siguientes). X

Laurie, Lectures on the Rise and Early Constitution
of Universities (London, 1886) es un librito escrito

(1) Ya queda siendo el tnico, por la muerte del autor.— Nola
el Traductor.



302 MANUALES SOLER

con gran brillantez, pero desgraciadamente lleno de
incorrecciones y errores de concepto, antiguos y
nuevos. El articulo de Mullinger sobre Universida-
des, en la Encyclopaedia Britannica, debe ser mencio-
nado como el primer estudio tolerablemente correcto
(aunque muy breve) que en inglés ha aparecido sobre
la materia.

[I. — IMPORTANCIA DEL ASUNTO

Sacerdotium, Imperium, Studium, son considerados
por un escritor medioeval (1) como los tres poderes
misteriosos, 6 «virtudes», por cuya armoniosa coope-
racion la vida y la salud de la Cristiandad se sos-
tienen. Este Studium, como tampoco el Sacerdotium,
ni el Imperium, con los cuales estd asociado, no
representan para €l una mera abstraccién. Asi como
todo poder sacerdotal tenia su cabeza visible y su
origen en la ciudad de las Siete Colinas y como toda
antoridad secular estaba ultimamente sostenida por
el Sacro Romano Imperio, asi también todas las
corrientes del conocimiento, por las cuales la Iglesia
Universal estaba regada y fertilizada, podrian ser
referidas en ultimo término, como & su principal

(1) «His siquidem tribus, scilicet Sacerdotio, Imperio et Stu-
dio, tanquam tribus virtutibus videlicet narurali, vitali et scien-
tiali, catholica ecclesia spiritualiter mirificatur. His itaque
tribus, tanquam fundamento, pariete et tecto, eadem eccclesia
tanquam materialiter proficit.» Jordanus, Chronica, ap. Schar-
dius, De Jurisdictione Imperiali, Basileae, 1566, pdg. 507.
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fuente, 4 las grandes Universidades, especialmente
4 la Universidad de Paris.

La historia de una institucién que manteria tal
lugar en la imaginacién de un historiador de la Edad
Media, no es asunto de mera curiosidad de ar-
queologo; su origen, su desarrollo, su decaimiento, 6
més bien transicién 4 su forma moderna, son dignos
de la misma seria investigaciéon que ha sido aplicada
al Pontificado y al Imperio.

I11. — SU EXTENSION

l.o mismo que el Pontificado y el lmperio, la
Universidad es una institucién que no debe va su
forma primitiva y sus tradiciones, sino, en cierto
sentido, hasta su existencia, 4 una combinacién acci-
dental de circunstancias, y sélo puede ser compren- .
dida por referencia 4 dichas circunstancias. Pero el
subsiguiente desarrollo de cada una de estas institu-
ciones esta determinado—y nos lo revela juntamente
— por el caracter espiritual y la direccién total de la
época, en cuya vida lleg6 4 ser organica.

La Universidad, no menos que la Iglesia Roma-
na y la jerarquia feudal presidida por el Emperador
Romano, representa una tendencia para realizar en,
forma concreta un ideal de vida, en uno de sus as-
pectos. Los ideales se convierten en grandes fuerzas
histéricas, encarnandose en las instituciones. Este
poder de encarnar sus ideales en instituciones fué el
genio especial del espiritu de la Hdad Media, como
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también su mas conspicuo defecto reside en la corres-
pondiente tendencia 4 materializarlos. Las institu-
ciones de la Edad Media son de mas grande y mas
imperecedero valor todavia que sus catedrales. Y la
Universidad es una institucién medioeval, exacta-
mente como la Monarquia constitucional, los Parla-
mentos y los juicios por jurados. Las Universidades
v los frutos inmediatos de su actividad, puede decirse
que constituyen la gran obra de la Edad Media, en
la esfera intelectual. Su organizacion y sus tradi-
ciones, sus estudios y sus ejercicios, alectaron al
progreso y al desarrcollo intelectual de Europa, mas
poderosamente, 6 (podria decirse quizas) mas exclu-
sivamente de lo que ninguna otra escuela, segin
todas las probabilidades, volvera nunca 4 hacerlo.
“Una historia completa de las Universidades de la
Edad Media seria en realidad una historia del pen-
samiento en esa Hdad: de las vicisitudes de la
cultura literaria durante cuatro siglos, de toda la
Filosofia y la Teologia escolastica, del estudio reno-
vado del Derecho civil, de la formacién y desarrollo
del canénico, de la débil, nebulosa y vaporosa aurora
de las Matematicas y de la Medicina modernds.
Dificilmente podra hallarse mas gue una ojeada,
respecto de muchos de estos asuntos, en la presente
obra. Su principal objeto es estudiar el desarrolle de
la Universidad como institucién, trazar el origen de
las varias Universidades y bosquejar las trasforma
¢iones mas importantes que han sufrido en su forma
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y en su espiritu durante aquel perfodo. Nuestra
atencién se reducira las mas de las veces a las Uni-
versidades madres & tipicas; sélo se dara un ligero
bosquejo de sus derivadas ¢ descendientes. Aun
asf, nuestro asunto es en algunos aspectos suma-
mente extenso. Pero si esta difusion de interés
supone cierto sacrificio de aquella completa inves-
tigacion, de aquella concentraci6n de miras y de
aquella vida de color local que habrian sido posibles
en una monografia sobre una sola Universidad,
algo ganaremos si resulta claro, comparando 4 Bo-
lonia con Paris y 4 Paris con Oxford 6 con Praga,
que las Universidades de todos los paises y todas
las épocas son en realidad- adaptaciones, bajo
condiciones diversas, de una misma instituciéon. Asi,
gque si nosotros quisiéramos entender por completo
el sentido de las funciones, titulos, ceremonias, orga-
nizaciones, conservadas en la méas moderna, mas
practica y menos pintoresca de las instituciones que
llevan hoy dia el nombre de ¢Universidad», tendria-
mos que volver la vista hacia los primeros tiempos
de las primeras Universidades que han existido y
trazar la historia de sus principales sucesoras,” a
través de siete siglos trascurridos, desde el naci-
miento de ‘Bolonia 6 Paris, 4 la fundacién de la nueva
Universidad de Estrasburgo, en Alemania, 6 de la
[niversidad Victoria, en Inglaterra.
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V. —SENTIDO DE «UNIVERSITAS?

La palabra Universitas es una palabra que ha sido
con frecuencia aplicada equivocadamente, para fines
de polémica y por escritores de controversia, mien-
tras que su verdadera explicacién nos conduce 4 la
naturaleza y origen histérico de la misma. [.a idea
de que la palabra <Universidad: significa Uni-
versitas Facultatum, una escuela en la que todas las
Facultades 6 ramas del conocimiento estin repre-
sentadas, ha desaparecido verdaderamente desde
hace largo tiempo de las paginas del historiador de
profesion; pero todavia persisten en imponerla al
publico escritores para quienes la historia estd subor-
dinada & lo que puede ser llamado la construccién in-
telectual. Por importanté que parezca el concepto de
una institucion para la ensefanza ¢ el cultivo del
conocimiento universal; por mas imperativa que sea
la necesidad de tal institucién en los tiempos moder-
nos, es una idea que podria hallar escaso apoyo en los
hechos histéricos.

Una ojeada & cualquier coleccion de documentos
de la Edad Media revela que esta palabra <Univer-
sidad» significa sencillamente un numero, una plu-
ralidad, un conjunto; pero de personas. [/niversitas
restra, en una carta dirigida 4 un cuerpo de perso-
nas, significa simplemente el conjunto de todos vos-
otres: en un sentido mas técnico, denota una torpo-
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racién legal (1), 6 persona juridica; en el Derecho
romano (aunque en la mayoria de los casos, estricta-
mente, representa un término mas amplio), es, en la
prictica, equivalente & Collegium. Al final del si-
glo x11 y principios del xut, hallamos la palabra usa-
‘da para las corporaciones, lo mismo de maestros que
de estudiantes; pero continda largo tiempo aplican-
dose también & otras corporaciones, particularmente
4 los gremios, entonces nacientes, y 4 los munici-
pios de las ciudades; y cuando se aplica 4 los gre-
mios escoldsticos, es al comienzo tan usual, indi-
ferentemente, como las palabras «Comunidad»> 6
«Colegio». En el primer periodo, nunca fué empleada
en absoluto. La frase era siempre: «Universidad de
Estudiantess, «Universidad de Maestros y Estudian-
tess, «Universidad de Estudios», 4 otras semejantes.
Es un accidente sin importancia el que el término
haya venido gradualmente restringiéndose 4 una
particular <especie» de Gremio 6 Corporacidn; asi
_como las palabras «Conventoz, «Cuerpos, «Congre-
gacion», «Colegio», han sido igualmente restringi-
dos a ciertos y especificados géneros de asociaciones.
Singularmente, importa notar que dicha palabra
era, en general, empleada en la Edad Media, indis-

(1) Mucho después de la aparicion de las Universidades esco-
lasticas, se llamaba (en absoluto) Universitas 4 las corporacio-
nes 6 gremios de la ciudad. Asi, Bonifacio VII escribe «Univer-
sitatibus et populo dicti Regnis [ Franciae|. Hasta 4 un cuerpo

tan indefinido como stodo el mundo fiel cristianos, lo llama mu-
chas veces «Universitas Vestras.
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tintamente, para el cuerpo escolastico, tanto de los -
maestros como de los estudiantes; no para el lugar
donde tal cuerpo se hallaba establecido, ni siquiera
para sus escuelas colectivas. La palabra usual para
denotar la institucién académica en abstracto, las
escuelas, 6 la ciudad que las contenia, era Studium,
mas bien que Universitas. Estar de residente en una
Universidad seria in studio degere, 6 in scholis mi-
litare.

V.— «STUDIUM GENERALE?»

El término que mejor casi corresponde 4 la vaga
¢ indefinida idea inglesa de una Universidad como
una mera Escuela, Seminario ¢ Establecimiento de
educacién privado, no es [niversitas, sino Studium
Generale; y esta expresién no indica el lugar donde
todos los asuntos son estudiados, sino donde los estu-
diantes de todas partes son recibidos. De hecho, muy
pocos Studia de la Edad Media posefan todas las
Facultades. Aun Paris, en los dias de su mas alto
renombre, no poseia la Facultad de Derecho civil;
mientras que, desde el principio al fin del siglo xu11,
los grados en Teologia eran, en la practica, casi
privilegio exclusivo de Paris y de las Universidades
inglesas (1).

(1) Aunque participaban de ¢l nominalmente Niapoles, Tolosa
y la Universidad de la Corte Romana. Las Bulas para la erec-
cién de Estudios generales especifican usualmente las Facultades

i que se confiere la facuitas ubique docendi; 6 bien era <in
quavis licita facultates.
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V1. —cAMBIOS DE SENTIDO

La palabra Studium Generale no se hizo comin
hasta el comienzo del siglo xu1(1). En aquel tiempo,
la frase era perfectamente vaga, tan vaga é indefi-
nida como el término inglés Public school, Escuela

(1) «Universales, y mas raras VEtes scommunes, son sinéni-
mos usuales de «generales. La alusién en Guibertus de Novigento
(+1124), De Vita Sua, lib. I, cap. IV (Migne, tomo CLVTI, c. 844),
i dormir «in cubiculo... in quo totius appidi generale studio rege-
baturs, no contiene evidentemente un uso técnico de la palabra;
El ejemplo mas antiguo de Ia expresién téenica que he encon-
trado estd en la crénica de Emo referente 4 Oxford, c. 1190
( Pertz, Monumenta Germaniae Historica tomo XXIII, pdg. 467,
véase mas adelante, vol. IT,cap, X1I,§ I),donde la palabra es «con=
munes. Studium solempnes se usa 4 veces como sindnimo de
«generales; pero, en ocasiones, para distinguirse de €1, designando
una escuela importante ¢ muy frecuentada, que no era técnica-
mente «generals. Véase Denitle y Chatelain, Chartul. Univ. Pa-
‘ris., 1889, etc. tomo II, niim. 1015 <in nullo conventu, ubi non est
studium generale aut aliud studium solempne». Véase cémo la
definen las Siete Partidas,de Alfonso X de Castilla, mas ade-
lante, vol. II, cap. VII, § 2. El canonista <Hostiensis» (Henricus
de Segusio), que escribié hacia el mismo tiempo (+ 1271), discute
los limites del privilegio de dispensa de residencia para estudiar,
y lo define asi: <Hoc autem arg. potest hinc elici, quod istud intel-
ligatur de generali, non de particulari. Et dicitur generale -
quando trivium et quadrivium, Theologia et sacri canones ibidem
leguntur. Sed certe et hoc putamus ad arbitrium bonl judicis
redigendums+, etc. Hostiensis, in Decretalinm Libros, 11, Vene-
tiis, 1681, f. 18. Es curioso el requisito de que se ensefie Teologia,
pues Bolonia sdlo cumplfa el texto con sus frailes doctores que
no eran graduados en Bolonia. Llega 4 preguntar: - Nunquid enim
si propter guerram non audent ad presens ad scholas Bononiae
accedere; licebit eis citra montis etiam in castris si competentem
magistrum habeant studere?» Una glosa declara que las leyes se
pueden estudiar en todas partes: «<talis tamen locus non habebit
privilegium studii generalis, nisi ei concedatur a principe, vel
consuetudi immemoriale, ut not. Bat,», etc. Sin duda existié por
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ptiblica (1), 6 el aleman Hochschule. En general, sin
embargo, la palabra parece haber presentado tres
caracteristicas: 1.% que la escuela reunia, 6 al menos
invitaba, 4 estudiantes de todas partes, no solamente
a los de su pais 6 de una comarca particular; 2. que
era un lugar de educacién superior: es decir, que
alli se ensehaba una, siquiera, de las Facultades
superiores — Teologia, Leyes, Medicina — (2);
3.2 que tales asuntos eran ensenados por conside-
rable niimero, al menos por una pluralidad de maes-
tros. De estas ideas, la primera fué la primaria y
fundamental: un Studium Generale significaba una
escuela de concurrencid general; pero, en su origen,
la expresi6én era completamente popular y extralegal.

La cuestién de si una escuela era particular, 6
era Studium Generale, fué resuelta por la costumbre y
el uso, y no por la autoridad. Hubo, sin embargo,en el
comienzo del siglo xur, tres Studia, en los cuales la
palabra fué preeminentemente aplicada y que goza-

mucho tiempo la necesidad de definir ¢l Estudio general, para la
dispensa de residencia al tratarse del estudio, necesidad que
acabd dando al término un significado decidido y preciso.

(1) Que ha venido 4 significar, y significa hoy, una escuela
de segunda enseifianza, con clerta elevada categoria, — N. del 7.

(2) Hay, por lo mengs, dos ejemplos de un Estudio general,
solo de Artes: 1) Zaragoza, que Denifle excluye algo arbitraria-
mente de la categoria de las Universidades (véase mas adelante,
cap. VII, § 8); 2) Erfurt, de 1a cual vemos,en un documento de 1362,
que era «populari sermoni» considerada como un Estudio general.
Siendo ¢l reconocimiento en este caso dudoso, he considerado 4
Erfurt como fundado por la Bula de 1879, (Véase mas adelante,
vol. IT, cap. IX, § 3.)
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ron de un nuevo vy trascendental prestigio. Fueron:
Paris, para la Teologiay Artes; Bolonia, para De-
recho, y Salerno, para Medicina. Un profesor que
hubiese ensefiado y sido admitido en el gremio de
maestros de uno de aquellos lugares, estaba seguro
de obtener inmediato reconocimiento y permiso de
ensefiar en todos los otros Studia inferiores; mientras
que los primeros no recibian profesores de otras
escuelas, sin nuevo examen. Asi que, ‘4 la concepcién
original de un Studium Generale, vino gradualmente
afiadiéndose la vaga nocién de un cierto valor ecu-
ménico para el magisterio que conferia. Pero, al
mismo tiempo, nada impedia 4 una escuela tomar
esta denominacion, si se creia autorizada para ello.
En el siglo xni, muchas escuelas, ademas de Bolonia
y Paris, reclamaron dicha categoria; y el nombre
fué¢ adoptado de hecho—al menos, en Italia, donde
estaba més en uso—por cualquier escuela necesitada
de indicar que ella daba una educacién igual 4 la de
Bolonia 6 Paris (1). LLa extensién de este uso fué
facilitada por_el hecho de que la mayor parte de

(1) Hubo en Italia muchas escuelas de esta clase en ¢l siglo
<111, pero la mayoria de ellas muridé pronto. Donde mantuvieron
su situacion, se les aplicd naturalmente la idea mas moderna
y téenica acerca de los Estudios generales, pues ¢l cambio de
sentido fué gfadual ¢ inconsciente. Fuera de Italia, hubo sin
duda muchas escuelas que d¢ facto fueron tar Estudios gene-
rales, como Arezzo 6 Vorcelli; pero ocurre que no se les ha
aplicado el nombre: de aqui que cuando la interpretacidn téenica
de Studinum Generale gand en jerarquia, abandonasen sus pre-

tensiones 4 los privilegios que conferia aquel titulo. De estas
cscuelns fueron Lyon y Reims, cuya inclusion pide Kaufmann.
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aquellas primeras escuelas fueron fundadas por
maestros que habian ensefiado efectivamente en al-
guno de aquellos lugares.

. VIL—EL «JUS UBIQUE DOCENDI, »

En la ultima mitad del siglo X, esta ilimitada
libertad de fundar un Studium Generale cesé gradual-
mente, y esta cesacién llevé 4 un importante cambio
en la significacién de la palabra. Acontecié que,
préximamente al mismo tiempo, los dos grandes po-
deres universales de Europa concibieron la idea de
crear escuelas que fuesen colocadas, por orden de la
autoridad, al nivel de los grandes centros eurepeos
de educacién. En 1224, el emperador Federico II
fundaba un Studium Generale en Napoles; en 1229,
Gregorio IX hizo lo mismo en Tolosa (de Francia);
mientras que en 1244 6 1245, Inocencio IV establecié
un Studium Generale en su misma corte. Estas funda-
ciones parecen haber sido las que sugirieron la idea
de la ereccién de nuevos Studia Generalia, como una
de las prerrogativas Imperiales y Papales, lo mis-
mo que la de crear Notarias publicas. Sin embargo,
con objeto de dar 4 los graduados de Tolosa (hasta
donde el pergamino y el lacre pueden asegurarlo)
el mismo prestigio y autoridad de que gozaban los
graduados de Paris y Bolonia, se expidié una bula,
en 1233, que declaraba que, 4 cualquiera que fuese
admitido como profesor en aquella Universidad, se
le permitiese ensefar libremente en todas las otras,
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sin previo examen. En el curso del siglo, otras ciu-
dades, ansiosas de colocar 4 sus escuelas al nivel de
aquellas privilegiadas Universidades, suplicaron y
obtuvieren del Papa 6 del Emperador bulas, consti-
tuyéndolas en Studia Generalia. Las primeras de
estas bulas concedian simplementie el uso de ese
nombre, sin mas definicion, 6 conferian taxativa-
mente privilegios analogos 4 los de algunas Univer-
sidades, tales como Paris 6 Bolonia. La idea prac-
tica mas predominante de aquellas bulas parece, al
principio, haber sido dar 4 los beneficiados eclesias-
ticos el derecho de estudiar en esos centros y conti-
nuar recibiendo mientras tanto los frutos de sus
beneficios(1); privilegio limitado por el Derecho cand-
nico, 6 la costumbre, 4 los Studia reputados como
Generales (2). Pero, gradualmente, el privilegio

(1) La primera bula para un «Studiums, no creado de hecho
para hacer prosperar algun propasite del Papa ¢ del Emperador,
fué la concedida 4 Piacenza en 1248, gue le confiere los privilegios
de Paris y otrvos Estudios generales;la bula para Roma («Studium
Urbis»), de 13803, concede el derecho de recibir frutos y otros
privilegios, pero no expresa el jus ubique; las de Pamiers (1295)
y Perusa (1308) crean simplemente un Estudio general. Por otro
lado, Montpellier (1289) y Avindn (1303) reciben el jus ubigue do-
cendi, que vino A ser gradualmente la forma usual.

(2) Monorio III, en 1219 (Decretal. Greg. IX, tit. V, cap. V),
mandd que los maestros de Teologia, en tanto gue estuviesen
ensefiando, y los que estudiasen durante cinco afios, percibieran
sus frutos, v requerin 4 los prelados y cabildos para que en-
viaran «docibiles» (es decir, candnigos) 4 estudiar Teologia. No
existi6 limitacion expresu para los Estudios generales; pero por
las Decretal. Greg. IX, tit. 111, cap. X1, Tuae fraternitatis, se
retira el privilegio 4 aquellos que «se transferunt ad villas vel
castella, in quibus nullus est vel minus competens studium litte-
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especial del jus ubigue docendi 1leg6 a ser considerado
como el principal objeto de la creacién Papal 6
Imperial. Frecuentemente, pero no de un modo in-
variable, era otorgado en términos expresos por las
bulas originales de fundacién; yal parecer se leénten-
dia incluido en el mero acto de la ereccién, aun en
los raros casos en gue no se concedia expresamente.

En 1292, aun las viejas y tipicas Universida-
des—Bolonia y Paris —fueron formalmente investi-
das del mismo privilegio, por las bulas de Nicolas IV.
Desde este tiempo, gané gradualmente terreno la
idea de que el jus ubique docendi era la esencia de un
Studium Generale, y que ninguna escuela gue no
tuviese este privilegio podia obtenerlo sin una bula
del Emperador 6 del Papa (1). Al mismo tiempo,

rarums; 1o cual se interpretd usualmente entendiendo los Estu-
dios que no eran Generales. (Véase el comentario de Hostiensis,
pagina 230, nota 2., columna 1.%)

Mis tavde, ciertas Universidades obtuvieron bulas especiales,
confirmando la dispensa de residencia y el derecho de percibir
todos los frutos, excepto la distribucidn cuotidiana». Donde no se
concedid, s¢ admitia generalmente que un clérigo beneficiado
tuviese derecho d pedir 4 su Ordinario una licencia de cinco afios
de ausencia, para estudiar Teologia ¢ Derecho candnico; aungue
en algunos casos (sobre todo, en Inglaterra) parece haber sido
concedida usualmente solo para periodos mds cortos, Por Sext.
Decretal., lib. 1, tit, VI, cap. XXXV, un obispo debe dispensar
4 un rector de exigir mds ordencs gue las de subdidcono para un
estudio de siete afos, aunque ¢l concilio de L.yon exige 4 los rec-
tores que estén ordenados de sacerdotes.

(1) La bula para Paris esta dada en el Chartnl. Univ. Paris.,
tomo 1II, nim. 578 (en Bulacus, I1I, pdg. 449, errdneamente atri-
buida a4 Nicolas III); la bula de Bolonia, en Sarti, De claris,
Archigymnasii Bononiensis Professoribus, tomo I, P. 11, Bo-
noniae, 1772, pdAgina 59, removada por Clemente \ en 1810
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habia algunos de los antiguos Studia (1), tales como
Oxford y Padua, que, sin haber sido fundados por
el Emperador ni por el Papa y sin haberse procura-
do un subsiguiente reconocimiento de su jus ubigue
docendi, obtuvieron una posicién de Studia Generalia,
demasiado segura para ser atacada con éxito.. De
~aqui que, con su habitual respeto por los hechos
consumados, los juristas del siglo xiv, 4 quienes
principalmente se debe la férmula de las ideas medio-
evales acerca de las Universidades, declarasen que
dichas escuelas eran Studia Generalia por costumbre
(ex consuetudine) (2).

VIIl.—«STUDIA GENERALIA RESPECTU REGNI.»

Las ideas de los juristas italianos del siglo xiv

Reg. Clem. V, Romae, 1885, ete., nam, 5275. En el ultimo caso, el
privilegio se hizo s6lo extensivo A las dos Facultades de Dere-
cho. Bolonia no obtuvo nunca este privilegio para sus Faculta-
des de Medicina ¥y Artes, aungue esto en la préctica no consti-
tuyo diferencia en la estimacidn de los grados-—ejemplo de las
anomalias gue abundan en la materia.

(1) Denifle sostiene (I, pag. 777) que ningin Estudio gencral
nacio sin una bula, desde Ia dltima mitad del siglo x1r. Hay uno
G <dos casos en que esto es dudoso: se discutird en el vol. 11,

2) En algunos casos, estos Estudios gencrales consuetudi-
narios asumieron el dervecho de conferiv la licentia docendi hic
el wbique. Parece haber sido hecho esto, primeramente, en favor
de Reggio, hacia 1276 (Véase el diploma en Tacoli, Memorie sto-
riche d. Reggio, 111, pag. 21b), circunstancia que parcce dar 4
entender gque la formula fué usada en Bolonia antes de la conce-
sién de la bula Pontificia. En otros casoes, sin embargo, no parece
haber ocurrido este cambio (v. g., en Oxford), si damos crédito 4
las formulae existentes, Padua obtuvo eventualmente (1346) una
bula (véase mds adelante, vol. TT, cap. VI, § 4.
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representan sin duda, en general, la teoria dominan-
te sobre este asunto en la Edad Media. Al mismo
tiempo, es muy nafural encontrar que estas ideas
fueron introducidas menos rapidamente y con menos
solidez en los paises que no reconocian la supremacia
del Sacro Romano Imperio, sino, 4 lo mas, de una
manera vaga y honorifica, y donde las iglesias nacio-
nales posefan mas independencia. Asi, encontramos 4
los reyes de Espana erigiendo Studia Generalia, sin
consultar, ni al Papa, ni al Emperador. No recla-
man ciertamente el derecho de conferir un jus ubigue
docendi, que hubiese sido una pretensién absurda
por parte de un soberano puramente local. Los ju-
ristas concedieron 4 aquellas Universidades todo lo
que podian justamente reclamar, cuando las sostu-
vieron como Studia Generalia respectu regni. Si (Kauf-
manninsisteenello) (1) hay ejemplos de tentativas por

1) Kaufmann (Die Gésch. d. Dentschen Universititen, 1
paginas 371-409) se esfuerza en demostrar que el breve Pontificio
¢ Imperial no era necesario para la legitimidad de un Estudio
general, segin las nociones medidevales, y que lo esencial es el
reconocimiento por el soberano del lugar. Esta teorfa es opuesta
al punto de vista de Denifle, que es ¢l gque yo he adoptado princi-
palmente. Acerca de los argumentos de Kaufmann, notaré:

1) Que las discusiones entre Bartolo y Baldo, en los extrac-
tos que da (I, paginas 338 y 384), no versan sobre la cuestién de
qué constituye un Estudio general, sino sobre si la ensefian-
za del Derecho civil estaba todavia restringida, como lo or-
denaba la constitucidon OQmnem (Digesta, ed. Mommsen, Bero-
lini, 1872, 1, pag. XV1), 4 las Civitates Regiae, y qué era una
civitas regia. Sin duda, esta constitucién y las pretensiones
que Bolonia fundaba sobre ella contribuyeron poderosamente 4

desarrollar la costumbre de recurrir 4 las bulas Pontificias &
Imperiales de ereccidn, y la fe eventual en su necesidad. Pero
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parte de una ciudad republicana para erigir un Stu-
dium Generale sin permiso, ni papal, ni imperial; y si

no es lo mismo decir que el Derecho se debia ensefiar sex per
missione ejus tacita vel expressa qui est princepss, que afirmar
que cualguier eprincepss pudiese crear un Estudio general (en el
pleno sentido, no erespectu regnis). Hubo series de ciudades ita-
Hanas (como lo ha demostrado Denifle repetidas veces), en las’
que enseflaban Derecho un cierto namero de maestros autori-
zados por el Estado, que, sin embargo, no pretendieron jamis
tener Estudios generales,

2) Que no todos los pasajes y ejemplos tomados de éscritores
y documentos del siglo x111 son ad rem.Se admite que en aquel
tiempo no se creia necesaria ninguna bula ni breve, Pero tam-
poco 4 la sazdén «Studium Generale» significaba otra cosa que «un
lugar de educacidén stuperior de fama europea, 6 mds gue locals.
E igualmente rara es, por entonces, cualquier creencia general
(aunque este punto de vista es, sin duda, el expresade por las
Siete Partidas) de que un «Studium Generales necesite una carta
del rey 6 de la ciudad soberana. Indudablemente, se ha demos-
trado que necesitaba la <permissio tacitas del soberano, aunque
haya sido esto negado por un eclesidstico hildebrandino. Sobre
1os limites entre la autoridad de la Iglesia y la del Estado, no hubo
méas conformidad general que la que hay en este momento entre
el padre Denifle y el profesor Kaufmann. La verdad es que toda
esta discusion sobre el derecho del «Estado» & educar en la Edad
Media, envuelve algo de anacronismo. Tentado estoy por decir
que la manerade tratar Kaufmann el asunto esta algo mds viciada
por una confusién de ideas sugeridas por el Kulturkampf, que
la de Denifle torcida por un deseo de encontrar sostén 4 las del
Syliabus. —

3) Es inatil citar documentos en que el rey ¢ la ciudad
consignen el intento de erigir un Estudio general, sin expresa
alusion al Emperador ¢ al Papa; & menos de demostrar: a) que
no habia en efecto una bula con aguel fin; y &) que una Escuela
nacida entonces sin tal bula se consideraba .como un «Studium
Generales. Las cartas reales para la ereccidn de una Univer-
sidad se expresan siempre en esta forma, aun cuando se hu-
biera aplicado ¢ concedido ya una bula. Tan razonable seria
citar un contrato escrito entre dos personas para contraer matri-
monio, dandolo como prueba evidente de que pensaban que su
matrimonio era vdlido sin la intervencion del sacerdote ¢ del
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L4
en uno 6 dos casos tenemos diplomas autorizados
por tales corporaciones, con objeto de otorgar la

encargado del registro civil. Tampoco Denifle sostiene que se
considerase legal, 6, en todo caso, posible, para el Papa, erigir
una Universidad, sin consultar al soberano local.

4) Hlcaso de las Universidades espafiolas no constituye una
excepeion al punto de vista de Denifle, puesto que estd admitido
que sélo fueron Studia Genevalia respeclu regni.

5) Aungue se demostrara que, en casos aislados, una ciudad
mostra descos de erigir un Estudio general sin una bula (despu¢s
de 1300), sto sélo indicaria que usaron el término en su sentido
mas antigno y menos técnico, en el que es imposible decidir dog-
maticamente qui¢ era un «Studium Generale» y qué no. Es, pues,
mejor limitar el término (tratdndose del periodo de 1300 4 1500)
en su sentido técnico de Estudio que poseia el jus ubique docendt,
al menos respectn regni — aunque esta significacién no sea
aceptada universalmente, En cuanto 4 la imposibilidad de que
una mera ciudad (aun siendo realmente soberana), confiriese tal
derecho, ya he dicho bastante. El caso del diploma de Parma
prueba simplemente la arrogancia 6 laignorancia del escritor, que
lo copié de algin diploma 6 formulario de una Universidad regia,
aungue no se intentara conseguir bula.

6) La tnica cosa que quizd necesita alguna modificacion en el
punto de vista.de Denifle, es el lenguaje usado por la bula Impe-
rial ‘el Papado en este tiempo supone siempre la necesidad de
una bula) de la fundacion de Siena (18537), en que el Emperador
habla del Estudio general de aguel punto como si existiese ya.
Pero si su categoria de Estudio general se hallaba establecida
antes de 1250, Denifle diria que era un Studiunin Generale ex
consuetudine. Aunque Denifle no"admite que haya ocurrido esto,
la correccién no envuelve cambio de principios. (Véase mas
adelante, cap. VI, § 9).

7) Se debe conceder & Kaufmann que, cuando Denifle, aun
admitiendo plenamente la prerrogativa imperial de fundar Uni-
versidades, insinda (I, 384) que «Allein gerade dieses letztere
Recht war theilweise durch das Gutdiinken des Papstes bedingt-,
el archivero del Vaticano, por esta vez, se sobrepone al historia-
dor. Para el punto de vista de Denifle sobre la cuestion, en su con-
junto, véase especialmente Dve Enlstehung, etc., piginas 763
4 791; y para su controversia con Kaufmann, los articulos citados
mas arriba, pag. 2.
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licentia ubique docendi (1), estas serian meras excep-
ciones, que comprueban la regla. Una reclamacion
por parte de Gobiernos, 6 de Corporaciones autoriza-
das por un simple poder local, para otorgar el dere-
cho de ensenar en Universidades que estaban fuera
de su jurisdiccion, habria sido demasiado extrava-
gante para ser tomada en serio, y mucho menos
obtener aprobacion general.

[X.—DEFINICION DEL ASUNTO

[.a fluctuacion de acepciones que el término Stu-
* dium Generalesufrio durante el curso de la Edad Me-
dia, hace dificil tarea juzgar en todos los casos los
derechos de las particulares escuelas & aquel titulo.
En el siglo xnr, tenemos que incluir en la categoria
de «Universidades» todas las corporaciones que
hallamos expresamente tituladas Studia Generalia
en los escritores medioevales; aunque habia, sin
duda , muchas escuelas (en especial, en aguellas
partes de Europa donde el término era menos co-
rriente) que tenian en rigor tantos derechos exacta-
mente 4 la cgeneralidads, en el sentido en que ésta
era entonces entendida, como algunas & que el tér-
mino se aplica hoy; y tales 6 cuales de ellas pueden
haber sido asi llamadas, 4 pesar de que el testimonio
de los hechos no haya llegado hasta nosotros (2).

1) Acerca de Regglo y Partma, véase mas adelante, cap. Vi,
§ 1 y apéndice I1.
@ Tales como Lyon, Reims, Erfurt, cte. Es muy probable
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Pero, desde el comienzo del siglo X1v, aceptamos la
definicion juridica, y excluimos de la categoria de
Universidades 4 todos los cuerpos que no han sido
fundados por el Papa 6 por el Emperador. Los Stu-
dia Generalia respectu regni estan, sin embargo, in-
cluidos; pero: en casi todos los casos, mas pronto &
més tarde, fortificaron su posicién por una bula pon-
tificia.

X.—EL «JUS UBIQUE DOCENDI? NO ERA
SIEMPRE RESPETADO

Una errénea impresion se tendria, sin embargo,
si se supusiese que, aun alli donde el jus ubique do-
cendi era mis indiscutible, asegurado por la auto-
ridad papal 6 imperial, poseia realmente toda la
respetabilidad que las teorfas juridicas reclamaban
para ¢él. Las grandes Universidades primitivas quiza
nunca reconocieron los doctorados conferidos por las
corporaciones mas jovenes (1). En Paris, aun los gra-

y esto se ledebe conceder 4 Kaufmann—que en el siglo xiu se
llamara algunas veces, 6 siempre, 4 estas escuelas Estudios gene-
rales. Un Estatuto de Paris de 1279 (Bulaeus, I1I, pag. 447; Deni-
fle y Chatelain, Chartul., tomo I, pag. 1, nam. 4856) exige d-los
candidatos 4 la licenciatura en Artes haber cursado antes en
Paris ¢ en algin otro Estudio general, donde hubicse lo menos
doce Regentes: csto indica la existencia de muchos peguefios
Estudios generales, Pero si fuésemos 4 incluir en nuestra enume-
racion las escuelas que no estin precisamente caracterizadas
como Estudios generales y creadas como tales por una Bula,
seria imposible saber ddnde trazar la linea divisoria.

(1) Cuando Paris se quejo de los derechos concedidos d los
graduados de Tolosa, el mismo Gregorio 1X explica que los pri-



PEDAGOGIA UNIVERSITARIA 321

dos de Oxford dejaban de obtener incorporacién, sin
nuevo examen y licencia; y Oxford devolvia el cum-
plimiento, rehusando admitir 4 los doctores parisien-
ses, 4 pesar de la bula pontificia (1). Aun en Univer-
sidades menos ilustres, los Estatutos establecen algin
criterio preliminar, antes de recibir un graduadoe

“de otra Universidad; criterio dificil de distinguir
del examen que las bulas Pontificias prohibian (2):
vilegios de la nueva Universidad no se debian suponer incompa-
tibles con los de Paris. Chartul. Univ:. Paris., tomo I, pdg. 1,
namero 101. Al conferir el jus ubigque docendi & Salamanca, Ale-
jandro Il excluyo expresamente 4 Paris y Bolonia. (Véase mis
adelante, cap. VII, § 2.)

(1) «Qui Parisius vel alibi ubi Oxoniensis a resumptione ma-
litiose excluduntur, nec ipsi Oxoniae admittanturs (Munimenta
Academica, ed. Anstey, pdg. 446); y Paris se queja al Papa de
que su fus ubigue docendi no es respetado en todas partes «ut in
Anglin et apud Montem Pessulanums. Chartul. Univ. Paris.,
tomo IT, niim. 728. Hubo tentativas en 1296 y 1317 para procurar el
Jus ubique docendi por bula pontificia. Documentos en el registro
de Lincoln ( Memoranda del Obispo Sutton, f. 141 b); Wood, Hist,
and antig. of Oxjford, ed. Gutch, I, 185; Chartul. Univ. Paris.,
tomo 1I, niim. 766.—Como no hay tentativas de fecha posterior,
podemos quiza- presumir que Oxford se satisfizo con su categoria
de Estudio general ex consuetudine,; sin embargo, Oxford nunca
confirié de hecho la icentia ubig we docendr, ni, por tanto, grados
«Apostolica auctoritates. En Bolonia, encontramos haber sido ne-
cesaria la intervencién personal de Carlos II de Ndpoles para
obtener que fuera reconocido Jacobo de Belvisio, graduado en
Ndpoles en 1298 6 1299; y aun entonces parece haber mediado la
ceremonia de promocion de novo. Savigny, cap. XLIX,

(2) Véase Mun. Acad. pag. 46; Kink, Gesch. der Univ.
Wien, I1, pig. 167. En Angers, se manda expresamente gue
ningiin graduado de otra Universidad ensefie sin que «per 8cho-
lasticum et doctores examinentur diligenters; pero «si repetant
alia examinatione non indigent>. Rangeard, Hist, de I' Univer-
sité d'Angers, 11, pag. 221.

21
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pues siempre implicaba que la Universidad se
reservaba el derecho de rehusar el permiso para
leer y ejercer otras funciones magistrales 4 cualquier
graduado extranjero de cuya competencia no estu-
viese convencida (1). Hay que afiadir que, en la pro-
porcién en que los privilegios reales del magisterio
fueron restringiéndose (como acabé por ocurrir,‘
mas 6 menos, en la mayoria de las Universidades) 4
un cuerpo limitado de doctores asalariados, los dere-
chos ecuménicos concedidos por la graduacién en un
Studium Generale vinieron A poseer un valor pura-
mente honorifico. El magisterio fué reducido & un
honor, universalmente reconocido, pero nada mas (2).

XI.—sUNIVERSITAS» Y «STUDIUM GENERALE?»

Falta indicar la relacién del término Studium
Generale con el término Universitas. Originariamente,
no habia conexién necesaria entre la institucién de-

(1) En 1821, Orléans establecié «quod nullus doctor extrinse-
cus veniens ad actum regendi ordinarie... in nostra Universitate
 admittatur, vel ad alios actus doctorales, nisi per collationem
doctorum, ut moris est, fuerit approbatus, et hic insignia recepe-
rit doctoratuss». Fournier, Statl. et Priviléges des Univ, Fran-
carses (Paris, 1890), tomo I, nim. 78. Verdad es que hay un «salvo
honore... sanctae sedis apostolicaes. En 1463 (7b., nim. 820), en-
contramos al Papa interviniendo para impedir que un «doctor
bullatuss, es decir, hecho por el Papa, asumiese los derechos de
Regente en Orléans. Cf. Chartul. Univ, Paris.,.t. 11, nim. 1174
(2) Kaufmann (I, pag. 366 y siguientes) tiene el mérito de
haber sido el primero en determinar el respeto muy limitado que
se tenia de hecho 4 estas bulas pontificias.
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notada por la palabra Universitas y la significada por
Studium Generale. Sociedades de maestros y «clubs»
de estudiantes, ya existian formados, antes que la
iltima denominacién se hiciese de uso habitual; y
hasta en algunos casos se sabe que existian en es-
cuelas que nunca llegaron 4 ser Studia Generalia (1).
La Universidad era primitivamente un gremio esco-
lar, sea de maestros, sea de estudiantes; y estos
gremios, como los demds, surgieron 4 la vida sin
expresa autorizacién de Rey, Papa, Principe 6
Prelado. Eran productos espontaneos de aquel ins-
tinto de asociacién que se extendié como una gran
ola sobre las ciudades de Europa en el curso de los
siglos xt y xur (2). Pero en dos sitios especialmente,

(1) Asf, en Cremona se manda por los Estatutos de la Ciudad,
de 1887, +quod duo rectores possint elligi per scholares legum vel
unus, secundum quod placuerit dictis scholaribuss (Statuta
Civ. Cremt., Cremonae, 1678, pagina 135); y los privilegios conce-
didos por Ia cindad eran tan dmplios, como los que gozaban los
maestros y escolares en los «Studia Generalias. Asi,en Perusa
y Pisa (véase mds adelante, cap. VI, §§ 11 y 12), antes de ser Estu-
dios generales. Se deberia afladir que un «Studium Privilegia-
tums» —aun con privilegios pontificios —no era necesariamente
un Estudio general, si la bula no lo declaraba expresamente tal.
Asl, en 1247, el Papa dié «doctoribus et scholaribus universis
Narbonae in studio commorantibuss el privilegio de ausentarse
de los beneficios como si fuesen escolares en un «Studium Gene-
rales: Reg. Innocent. IV, ed. Berger, Paris, 1884, etc., ntm. 2717.
Fournier publica una bula de 1329, eximiendo al Estudio de Artes
de Gaillac de la inspeccién del Obispo de Albi y «rectoris et
magistrorum studii Albiensiss (L. ¢., nim 1573). En cuanto 4 Va-
lencia, véase mds adelante, cap. VI, § IL.

(2) Entre los historiadores generales, ninguno ha apreciado
tan completamente este hecho esencial como el sabio, aunque
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Bolonia y Paris, los gremios escolasticos obtuvieron
un desarrollo ¢ importancia que no poseyeron en
ninguna otra parte; y como veremos, casi todos los
Studia Generalia secundarios que espontineamente
nacieron sin carta papal ¢ imperial fueron estableci-
dos por grupos de maestros 6 estudiantes de Paris ¢
‘de Bolonia; grupos que llevaban consigo las costum-
bres é instituciones de su alma mater. Aun en los
pocos casos en que los gérmenes de una Universidad
6 un Colegio de Doctores pueden haberse producido
con independencia del influjo de Paris y Bolonia, su
desarrollo subsiguiente fué debido 4 la imitacién mas
& menos directa 6 consciente de los gremios de aque-
llas dos grandes escuelas. Asi acontecié que una
Unipersitas, ora fuese de maestros 6 de estudiantes,
llegé en la practica 4 constituir el inseparable acom-
pafiamiento del Studium Generale, formandose una
Universitas de un tipo especial y definido, sobre el
modelo, mas 6 menos, de uno de aquellos grandes

poco simpdatico, historiador de 1a Iglesia, Mosheim: «Los que han
satisfecho todas las exigencias de esta ley académica y pasan
con aplauso por la formidable prueba, son investidos solemne-
mente con la dignidad de profesores y saludados como maesiros,
con cierta serie de ceremonias, usadas en las sociedades de igno-
rantes tenderos, cuando su compafiia se aumentaba con un
nuevo candidato. Esta vulgar costumbre fué introducida en el
siglo anterior por los profesores de derecho en la academia de
Bolonia, y en el siguiente se trasmitié 4 la de Paris, donde se
practicé primero en los colegios de Teologia, y después, por los
profesores de Fisica y Artes liberales.» (Esta ultima distincién
es infundada). Ecclesiastical History, traducida por Maclaine,
1826, vol. 111, pdg. 137.



PEDAGOGIA UNIVERSITARIA 2D

arquetipos (1). Asi, al fin de 1a Edad Media, el tér-
mino Studium Generale vino practicamente 4 denotar,
no s6lo una escuela investida del jus ubique docendi
(aunque este seguia siendo su concepto legal y
téenico), sino una organizacién escolar de un tipo
particular y dotada de privilegios més 6 menos uni-
formes. En el siglo xv, se perdi6 casi en general la
distincién originaria entre ambos términos, y vinie-
ron gradualmente 4 ser sinénimos (2). En las siguien-
tes paginas, «Universidad: se usara en este sentido
comprensivo, excepto cuando sea necesario distinguir
entre una y otra denominacion.

XII.—PAR{S Y BOLONIA

Paris y Bolonia son los dos arquetipos, pudiera
casi decirse, las tinicas dos Universidades originales:

(1) Claro es que graduacién, en su sentido estricto, existi-
ria sélo donde hubiese «Universitas», Naturalmente, se seguiria
dando por los «Studia» que no eran generales una lcentia do-
cendt de validez puramente local, pero la licentia docendi parece
haber ido desapareciendo gradualmente por el creciente empleo
de los graduados en Universidades para ensefiar en los Estudios
menores. Esta me parece una explicacién mds verdadera que
decir (con Denifle, I, pag. 21) que los Estudios particulares goza-
ban s6lo del «Promotionsrecht», por privilegio especial del Papa,
4 por costumbre particular,

(2) El camino para la identificacién lo prepard el término
intermedio Universitas Studii, que se uso al principio, & distin-
cién de la sociedad, como en Perusa en 1316, y después mds
libremente.
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Paris di6 el modelo para las Universidades de maes-
tros; Bolonia, para las de estudiantes. Cada Univer-
sidad posterior, desde aquellos dias hasta los pre-
sentes, es en su forma desarrollada una imitacién
mas 6 menos estricta de uno G otro de aquellos dos
tipos, aunque en algunos pocos casos (1) la base
pueda haber sido independiente. En cuanto a las
antiguas Universidades, la imitacién, con una adap-
tacion cualquiera 4 las circunstancias locales, era
consciente y deliberada; mientras que, hasta la mas
puramente utilitaria de las nuevas, conserva rasgos
constitucionales y costumbres gue s6lo se explican
por las costumbres ¢é instituciones, ya de los estu-
diantes bolofieses, ya de los maestros de Paris, a
fines del siglo x11 y principios del x1i. Claro es, por
tanto, que un estudio algo minucioso de estos dos
cuerpos es esencial para la propia inteligencia de la
Universidad como institucién (2).

XIII.—ORDEN DE PROCEDER

Las dos grandes Universidades madres surgieron
préoximamente al mismo tiempo, durante los dltimos
treinta afios del siglo xi1. Y surgieron de diferentes

(1) Principalmente, en algunas de las Universidades france-
sas mds antiguas, como Angers y Orléans, (Véase mds adelante,
vol. II, cap. VIIL.) Denifle no admitird esto, excepto en el caso
de Oxford, donde la discusién es dificil.

(2) A este asunto destina el autor la segunda parte del tomo II
de su libro.— N. peL T.
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lados de aquella admirable, profunda y amplia co-
rriente de humana cultura, que puede ser llamada
el Renacimiento del siglo x11. En Italia, este Rena-
cimiento hallé su expresién més conspicua en el del
estudio del Derecho romano, que partié de Bolonia;
en Francia, tomé la forma de un gran desborda-
miento de especulacién dialéctica y teologica, que
hallé su ultimo foco, aungue no el mas antiguo, en
Paris. La Universidad de estudiantes de Bolonia, si
es quizd posterior al primer germen rudimentario
de la asociacién de maestros de Paris, completé mas
pronto su organizacién; y aunque cada tipo de cons-
titucion fué afectado en su desarrollo por el influjo
de la otra, Bolonia, segtin todas las probabilidades,
lo ejercié més sobre Paris que éste sobre ella. Bolo-
nia, por esto, debe ser estudiada primero.

Con respecto 4 las Universidades derivadas, pa-
recia natural dividirlas en dos grandes clases, y
tratar primero de las Universidades de estudiantes

v después de las de maestros. Sin embargo, cuando
" vengamos 4 examinar en detalle las varias constitu-
ciones, se verd que no es siempre posible, sin pro-
ceder arbitrariamente, asignar decididamente una
Universidad dada al grupo bolofés 6 al parisiense.
Muchas fueron, en efecto, influfdas por ambos tipos.
Y debe recordarse que, si en Bolonia el gremio de
estudiantes establecié eventualmente su completa
supremacia sobre el cuerpo de maestros, estos tuvie-
ron siempre su colegio propio, al cual tinicamente
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correspondia el derecho de admitir nuevos maestros
6, como hoy decimos, la «colacién de grados.» Podia
haber, por tanto, y de hecho hubo, gran variedad en
la distribucién de la potestad académica entre el
colegio de maestros y el gremio de estudiantes.
Ademas, esta distribucion también cambid en dife-
rentes tiempos; de suerte que algunos estudios se
aproximaron al tipo bolofiés, en un periodo de su
historia, y al de Paris en otro. De aqui que, si bien
una clasificacion en <Universidades de estudiantes»
v «Universidades de maestros» pondria més de relie-
ve el hecho curioso de que las francesas son mas
bien hijas de Bolonia que de Paris, y las de Escocia,
en ciertos particulares, también estin mas estre-
chamente afiliadas & Bolonia que 4 Paris y Oxford,
me ha parecido mejor, en general, y después de
estudiar las grandes Universidades modelos, agru-
par las de cada nacién de Europa, que tienen natu-
ralmente ciertos rasgos comunes; aunque las diferen-
cias entre estas variedades nacionales son, 4 menu-
do, mucho mas pequenas que la distancia fundamental
entre el tipo magistral y el estudiantil. Nuestras
propias Universidades (1) deben reservarse para el
final, porque, si bien pertenecen por completo al tipo
magistral y se moldearon desde luego sobre Paris,
muestran desde el principio peculiaridades constitu-

(1) Quiere decir, las inglesas, en sentido estricto de esta pa-
labra, ¢ sean, Oxford y Cambridge.— N. pEL i
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cionales tan marcadas, que casi las constituye en un
orden natural separado, distinto de los grupos bolo-
neés y parisiense.

XIV.—SALERNO

Hay, sin embargo, un gran Estudio General, mas
antiguo, en cierto sentido, que Paris y Bolonia y que
subsiste absolutamente por si mismo. Su constitucién
original, de la cual es verdad que no se sabe mucho,
parece haber tenido poca semejanza con ninguna
otra y nunca poseyé aquel poder de reproduccion,
que forma una caracteristica tan notable de Bolonia
y Paris. La Escuela médica de Salerno (hasta donde
se sabe) no influyé, ni siguiera en la constitucién de
las Universidades y Facultades puramente de Medi-
cina. Debe, pues, preceder a4 nuestro estudio de
Bolonia.

Antes, sin embargo, de entrar en el detalle de las
Universidades, serd conveniente dar un croquis ge-
neral de aquel gran movimiento intelectual, del
cual; en cierto sentido surgieron todas las Universi-
dades, y muy principalmente la de Parfs; y, como
introduccién 4 este asunto, del estado de la educa-
cion europea, especialmente en Francia, antes de
nacer las Universidades propiamente dichas (1).

(1} Este es el asunto del cap. 11, del tomo I. — N, peL T.
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XV.—MAESTRO, DOCTOR Y PROFESOR

Para cerrar esta ojeada preliminar 4 nuestro
asunto, serda bueno indicar que los tres titulos de
Maesiro, Doctor y Profesor, eran, en la Edad Media,
absolutamente sinénimos. En Paris y en las Univer-
sidades de ella derivadas, Magister es el titulo que
prevalece en las Facultades de Teologia, Medicina y
Artes; Professor es, sin embargo, bastante frecuente;
“Doctor, mas raro (1). Los profesores de Derecho de
Bolonia, sin embargo, preferfan especialmente este
ultimo titulo. Se les llamaba también “Professores y
‘Domini; pero, por regla general, no Magistri. El
mismo uso se extendié 4 Paris. En los actos de la
Facultad de Canones, hallamos habitualmente usado
el titulo de Doctor. Asi, en las letras dirigidas Rec-
tori, Magistris, Doctoribus et Scholaribus Universitatis
Parisiensis, el orden da 4 entender claramente que
los maestros de Teologia se incluyen con esta deno-
minacién, mientras que los de Cénones, especial-
mente, entre los Doctores. La misma distincién se
observaba en Oxford. Pero, en el siglo xv—al menos,
en las Universidades inglesas—nacié gradualmente
la practica de aplicar el titulo de Doctor 4 todas las
Facultades superiores, reservando el de Maestro

(1) Esto es, después de la aparicién de la Universidad. En un
periodo anterior, fu¢ comun. Hist. Litt. de la France, IX, pag. 81.
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para las inferiores de Artes y Gramaitica. En Italia,
el término Doctor se extendi6 pronto, de la Facultad
de Derecho, 4 todas; y lo mismo ocurrié en Alema-
nia, donde.el Maestro en Artes es todavia llamado
Doctor en Filosoffa. El caracter puramente acciden-
tal de la distincién queda admirablemente ilustrado
por el hecho de que, en las Universidades inglesas,
el Doctor en Miisica, que, 4 despecho de su esplén-
dido ropaje, no es miembro de la Convocation (1) y
ocupa un sitio inferior al modesto Bachiller en Ar-
tes, goza, sin embargo, de aquel imponente prefijo
de Daoctor; mientras que su superior, el Profesor de
Artes, estd reducido al titulo de Maestro (Master),
mas humilde en la estimacién popular. Los diplomas
alemanes confieren 4 menudo la denominacion de
«Doctor en Filosofia y Maestro en Artes.» Es muy
de sentir que, no s6lo esa monstruosidad constitucio-
nal de la Universidad de Londres (2), sino la antigua
Universidad de Cambridge, hayan cometido el sole-

(1) La House of Convocation equivale al Claustro general
extraordinario de nuestras Universidades; consta de los Maestros
en Artes y los Doctores en Derecho civil y en Medicina, y ejerce
funciones importantes en la administracién de la Universidad,
incluso 1a de elegir el diputado de ésta enla Camara de los Co-
munes (inica facultad efectiva gque desempefia nuestro Claustro
extraordinario, el cual también elige al Senador por la Universi-
dad, de cuya vida € intereses en nada participa). — N. peL T.

(2) Alude 4 la Corporacién creada con este nombre en 1836
para el solo fin de examinar y expedir diplomas, sin dar ense-
fanza. Hoy, la nueva Universidad de Londres, organizada en
1900, conserva aquella funcién, pero ensefia como las demds.—
N. peL T.
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cismo histérico de conferir un titulo de Doctor y otro
de Maestro en la misma Facultad; tanto mas, cuanto
que los precedentes medioevales (todavia seguidos en
Francia) habrian suministrado el grado intermedio
de Licerciado, cuyo sentido sera explicado mas por
completo en adelante (1).

(1) En este trabajo, debo mucho 4 Denifle, y he adoptado su
posicién, con algunas reservas; pero he expuesto el asunto 4 mi
propio modo y no me creo responsable de sas opiniones, excepto
en aquello que en efecto he reproducido de él. Denifle apenas
reconoce suficientemente la importancia de la dispensa de resi-
dencia en la concepcion primitiva del Estudio general. (Véase Ia
bula referente 4 Roma, citada en el capitulo VI, § 8 y antes, la
primera nota del num. VI).



ADICION
Corresponde & la pag. 152.

Por ‘un error, dejé de incluirse en dicha pigina,
linea 25, la siguiente nota, cuyo interés es evidente.

(¥) Es importante comparar con las demds opiniones la del
malogrado Davidson, en su interesante libro A kistory of Educa-
* tion (Westminster, 1900), pags. 166 y siguientes.— Viene 4 distin-
guir tres épocas en la ensefianza superior: 1.2 Esta, entre los cris-
tianos, ofrece ya, en el siglo 1, cierta organizacion en Alejandria
(Museo, Serapeo), Atenas, Constantinopla, Beryto, Burdeos,
Lyon, Edessa, etc., instituciones,que acaban hacia al siglo 1x.
.98 Entonces, precisamente, recogen su obra las escuelas mu-
sulmanas: @) orientales, como la del Cairo (Al-Azhar, que data
del siglo 1x y vive todavia), y 4 la cual se podrian agregar las de
Fez y Cairwin, antes ya mencionadas; b) occidentales: Cordoba,
Toledo, Sevilla, que son del siglo x y que el fanatismo cierra en
el xur. 3.% Perdido el influjo musulmdn, entonces, se trasforman
ciertas escuelas cristianas de Catedrales y Monasterios en las
Universidades, designandose ya con este nombre y tomando 4 su
cargo la tradicién y direccion dela cultura: siglos XIi-xiii.

Tambi¢n Davidson insiste en que Federico II es casi un mu-
sulman.,

Para este autor, Studinm generale quiere decir ablerto 4 los
estudiantes de todos los paises, como, hasta cierto punto, para
Compayré y Rashdall. Ademds, dice que esta denominacion,
como la de Studinm universale, es traduccién de la ardbiga
Madrasa Kullyydi.
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# EL MAS GRANDE EXITO DE LA LIBRERIA™

VENTA: MAS DE UN MILLON DE EJEMPLARES




Cuatro palabras
de los Editores

Es muy cierto que podrfamos prescindir de las
presentes lineas, remitiendo al lector 4 las paginas
que siguen, las cuales constituyen un elocuente y es-
pontineo elogio de la renombrada

Coleccion de MANUALES -SOLER

Sin embargo, en atencion 4 que dentro de los estre-
chos limites de que disponemos, nos es forzoso pres-
cindir de un considerable ntiimero de

« AUTORIZADAS OPINIONES *

permitasenos decir algo, aunque brevemente, e 1a
importancia de esta

FAMOSA BIBLIOTECA UTIL Y ECONOMITA
DE CONOCIMIENTOS ENCICLOPEDICOS

cuya mision educativa v altamente bencficiosa para
la cultura en general ha quedado sobradamente de-
mostrada por un

EXITO FRANCO v ESPONTANEO

Nos hemos impuesto una mision que ha sido califi-
cada de patridtica y la vamos cumpliendo contando
con el concurso de

Eminentes Profesores,

Distinguidos Autores

y Reputados Artistas




Difundir los congcimientos cientificos, divulgar otros
de caracter practico, hacer asequible 4 todas las cla-
ses la obtencion de libros que enseiien y eduquen, y
contribuir 4 que en cada casa

« PUEDA HABER BIBLIOTECA

lo hemos conseguido, realizando asi un hecho brillan-
te en los anales bibliogréaficos.

Propagar la instruccion, llevando 4 los hogares por
medio de péquefios tomos las conquistas todas del sa-
ber humano, y arraigar una obra eminenftemente
humanitaria, puesto que se dirije & la perfeccion del
individuo y consiguientemente 4 la de la sociedad, ha
sido y es el objetivo de la popular y favorablemente
acogida

Coleccién de MANUALES-SOLER

(A qué responden los MANUALES-SOLER?

En todas las naciones de origen ibero toma incre-
mento extraordinario el empeiio de difundir la cultu-
ra publica como medio el mas poderoso y seguro de
mejorar las condiciones de la raza, preparandola para
las saludables competencias del porvenir,

Ya que no el dominio del Mundo, en el que ha de
ser siempre imposible la unidad étnica, la posesion del
Bien estd reservada 4 los mas instruidos y mejor edu-
cados. Instruir y educar por la Ciencia y para el Bien
del hombre, es el mas sano de los propositos; asilo
entienden, y en tal direceion empujan, los hombres
més eminentes de nuestra raza.

Para contribuir a4 este movimiento redentor, pene-
trados de la imperiosa necesidad de popularizar los
prineipios de la Ciencia moderna, sus grandes con-
quistas, las manifestaciones del Arte, poniendo todo




al nivel del menos culto y ofreciendo, & los hombres
de mayor elevacion intelectnal una férmula sencilla
que pueda servirles de recuerdoen cada materia cien-
tifica; para que nadie tenga que recurrir & libros ex-
tranjeros en euanto 4 los fundamentos de la ciencia
se refiera, empezamos 4 editar esta coleccion de

MANUALES-SOLER

dispuestos 4 no prescindir, costare lo que costare, de
ninguno de los elementos necesarios.

Esta Biblioteca genuinamente hispano-argentina,
se adapta 4 las condiciones de cultura de los paises
hispano-americanos. )

Los mas ilustres tratadistas de Espaiia y América
son los encargados de la redaccion de los tomitos; es
buena prueba de nuestros propositos en la materia,
la lista de obras aparecidas y en preparacion, cuyos
autores personifican el movimiento intelectual con-
temporaneo: Echegaray, Ramon y Cajal, Azcarate,
Bolivar, Luanco, Joaqunin Costa, Plernas y Hurtado,
0Odoén de Buen, Carracido, Calderon, Lazaro, Martinez
Vargas, Mundi, Lozano, Marzal, Rubié y Bellve, ete.,
son bastante garantia de que el texto nada tiene que
envidiar al de las Bibliotecas analogas que se publi-
can en Francia, Italia, Alemania, Inglaterra y los
Estados Unidos.

Y a las obritas redactadas por autores tan renom-
brados, seguiran otras de Historia, Geografia, Len-
guas, Aplicaciones de la I'isica y de la Quimnica, Arte
militar, ete., formando series diversas en que se de-
sarrolle cada ciencia y sus aplicaciones en toda la
intensidad necesaria.

SUCESORES DE M. SOLER

J
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26000 Suscriptores Coleccionistas

LA UNICA que publica escritos originales.
b o == e ] .

LA UNICA que cuenta con la colaboracion de aufo-
res eminentes.

LA UNICA gque publica sus pdginas llenas de
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LA UNICA reconocida como excelente.

BIBLIOTECA DE CONOCIMIENTOS ENCICLOPEDICOS

MAGNIFICO MUEBLE (Etagére especial)
Regalo & los compradores =VENTA

de una Coleccién de los Manua]ﬂs S(}ler A PLAZO;




3 " m | CEFTION Tig e a0 Lo ”- 1
|
S P | o H
8 o m |9
@ @ o ]
> ¢ 3 W | =2
ol 2
o 1 » X >
i L : = =213
ﬁ“ A w -.Wuh SEEOLIEN m “‘
. U : sk S380L23n
2| = AL T o g
AR 7 Mo e
{42 ]
2 = < 5 |3
nnm- @ %) “ @
o =
-~ — e A T 5
Y B .. B | P
. Lo X Aa .
seay-soneng—F6g ‘O[O ‘Ie[og ‘W op sedoseong :worpwry wxwd £ ug

euoeIeg - 91§ ‘ojuer)) olesuoy ‘1s70g "I Op sedoseong :edoanjy eivd £ uy
*9)[s809U sojup sojuend A sopevjep s0yoedsoad somuped uwe ‘oasafossd wied ‘- f epiajd wpuy
&¢SJUUIW S22u40jnp 2p Jejndijed ed3joljqig eun esed
NS u2 opuejuawof ‘YF1OS-SITIKNNEW Sosouwe] sO|
2p ej2|dwod uoId22[0d | Jiiinbpe 2p uQldUUI "A 2u211?




Algunos de los aplausos y elogios

DEDICADOS A LOS

MANUALES-SOLER

POR

LA PRENSA Y VARIAS PERSONALIDADES
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D. José Zulueta, Diputado & Cortes, Ex-director del Canal de Urgel
y Ex-presidente de la
Federaclon de Ias Asociaciones Agricolas de Catalufia
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Dr. D. Rafael Rodriguez Méndez, Doctor en Medicin , Cated rdtico
de Higienc y Rector de la Universidad Literaria de Barce ona




Dr. ID. Andrés Martinez Vargas, Catedrdtico e la Universtdad
Literaria de Barcelona
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Servicio inapreciable el que la Casa edito-
rial, Sucesores de Manuel Soler, viene prestan-
do 4 la cultura. Propagando la iunstruccién,
llevando 4 todos los hogares, en pequefios to-
mos, pero claros y concisos y por coste insig-
nificante, todos los conocimientos ttiles del
saber humano, se realiza una obra eminente-
mente patridtica. Tal es el fin de los Manua-
les-Soier.
Suscribiéndose & ellos, con poco esfuerzo
puede cualquiera, el de fortuna mds modesta,
adquirir una Biblioteca completa, enciclope-
dica, sobre artes, ciencias, industrias, profe-
siones, oficios, etc., ete.
La Casa editorial admite suseripciones &
plazos mensuales, y regala una elegante éta-
gére destinada 4 colocar en la misma con
orden todos los volimenes.
Creemos que los Ministros de Instruccidn
publica de Espafia y los de los paises his-
pano americanos, estin obligados 4 adoptar
una decision en favor de los Manuales-So-
ler, pues seria un gran bien para el progreso
y la cultura que aquellos se declarasen de
texto en los colegios de primera ensefianza y
muchos de ellos en los Institutos técnicos.
_ La Casa editora, sin otro auxilio que el

dé sus propias fuerzas y el creciente favor del
piblico, no desmaya en su patridtica tarea de
producir libros practicos, utiles y economicos,




con lo cual consigue hacer famosa su ya po-
pular Biblioteca 1til y econdmica de cono-
cimientos enciclopédicos.

EL Diario Espafiol, Madrid, 22 Septiembre 1904,
Bons livros

Por diversas vezes aqui temos dito que a
Hespanha nos leva a palma em edi¢des uteis
e economicas, de que traz abastecidos os seus
mercados. Vése que os seus homens intellec-
tuaes estdo empenhados em difundir a cultura
publica como o meio mais poderoso e seguro
de melhorar as condigbes da raga, preparan-
do-a para a batalha do futuro.

Se a unidade ethnica é impossivel no domi-
1nio do mundo a posse do Bem estd reservada
para os mais instruidos. Instruir e educar
pela sciencia e para o Bem é o melhor de
todos os emprehendimentos

Assim o teeem entendido os succesores de
Manuel Soler. editores de Barcelona, collee-
cionando, em elegantes manuaes; de que ji
levam publicados 47 volumes. tudo quanto
as sciencias modernas teem adeantado nos
ultimos annos.

Os mais illustres professores da Hespanha
e da America estio encarregados da redacgio
dos volumes, que apesar de nitidamente im-
pressos e elegantemente cartonados, custam
.apenas 1,60 peseta.




D’estes livrinhos os ultimamente publica- -
dos, sido- indubitavelmente interessantes, pois
se occupam de Medicina Domestica, Escrip-
turagio Commercial, Hygiene dos Alimentos
e Bebidas e Sociologia Contemporanea.

De Vanguarda, Lisboa, 24 Septiembre 1904,

‘Empresas editoriales

. . . . . . . . . . 1 . . . .

. . . . . . . . 0 .

En una sociedad racionalmente organiza-
da, las empresas editoriales serian institucio-
nes pedagogicas, porque mas influyen los li-
bros en el estado mental de un pais, que las
escuelas Estas no hacen méds que formar las
inteligencias, poner al hombre en disposicién
de leer y estudiar; el libro es el que luego
suministra materia al pensamiento. Hoy, la
empresa editorial no suele ser mds que un ne-
gocio. El editor, por lo general, carece de ins-
truccion, desconoce la naturaleza del alimen-
to 6 veneno intelectual que expende, y su
unico deseo es ganar dinero.

Por eso es consolador ver de cuando en
cuando excepciones de este caso general. Las
de los Manuales-Soler es, realmente, una
de ellas. Sus editores, al emprender la publi-
cacién de esta enciclopedia econdmica, que
lleva ya cuarenta y siete tomos, obra todos
de autores eminentes, no han tratado de bus-




car recopiladores obscuros 6 necesitados, que
como en otras ocasiones &4 sucedido, hubieran
salido del paso con cuatro tijeretazos, dados,
como palos de ciego, 4 obras mas extensas,
nacionales ¢ extranjeras, y todo, como wvul-
garmente se dice, por un pedazo de pan. Le-
jos de eso, para cada rama del saber se han
dirigido 4 las personalidades que en HEspafia
y Ameérica latina pasan por eminencias de
ella: varios tomos que-tratan de Quimica, lle-
van la firma de Carracido; uno de Meteorolo-
gia, la de Arcimis; otros sobre Botanica, la de
Ldzaro é Ibiza: uno sobre Geologia, la de
Macpherson; otro sobre Economia Politica, la
de Piernas Hurtado; otro sobre Historia de Es-
pafia, la de Altamira; varios sobre Sociologia,
las de Adolfo Posada y Dorado Montero, et-
Mtera. Los directores de la Biblioteca han
buscado para cada materia una autoridad re-
conocida.

De Nuevo Mundo.

Los Manuales - Soler prestan inmenso
servicio 4 nuestro pais. En breve tiempo y
sin esfuerzo alguno, ponen al lector al co-
rriente de los conocimientos que son indis-
pensables para la general cultura, para guar--
dar la salud propia, para ejercer una industria
6 para orientarse en las ciencias.




Son dignos de toda gratitud, porque difun-
den en el gran piblico la instruccién y la
educacion artistica y cientifica, sin cuyos
factores yacen los vueblos sumidos en la ig-
norancia y enla miseria.

Tal es el concepto que me merecen estos
libritos, que constituyen una enciclopedia en
que se compendian, todas las artes y las cien-
cias Desde el industrial mds sencillo hasta el
quimico md§ eminente,> desde el abogado al
médico, todos encuentran en ella extenso
campo de instruccion y de aplicaciones prac-
ticas. La ignorancia del Derecho, por el exi-
mio Joaquin Costa, La agronomia, el Gallinero
prdctico, El sufragio, Las armas dela Guerra,
El arte de estudiar, Pélvora y explosivos, Ba-
ses del derecho mercantil, Canales de riego,
A. B C.del instalador y montador Electricise
ta, Contabilidad comercial, Fabricacion del
pan, Higiene general é higiene de los nifios
Son estos, entre otros, titulos harto sugesti-
vos para demostrar la utilidad de esa Biblio-
teca que 4 la diversidad de materias une la
profundidad de doctrinas, pues cada tratadito
estd eserito por un espeeialista

A este mérito relevante de la Biblioteca
Manuales-Soler hay que aiiadir su modesto
precio, y las facilidades que la casa da para
adquirir la Biblioteca, por medio de pagos
. mensnales reducidos.

Es bien fdcil de esta suerte adquirir por
poco dinero el medio de pasar el tiempo 1til-




mente y de adquirir una extensa y sélida ins-
truccion. El Sr. Gallach que es el alma de
esta difusién cientifica puede estar orgulloso
de su obra. Falta hace que el publico corres-
ponda & sus desvelos por la cultura de los
pueblos.

Dr. MArTiNEZ VARGAS.

Pero lo que mds contribuye 4 este progre-
so es el gran numero de bibliotecas popula-
res que se editan

El ejemplo de los editores de Paris ha cun-
dido en Espaifia, y hoy son muchas las coleccio-
neszde libros vulgarizadores del arte, de la
literatura, de ciencias politicas y sociales, de
todas las cuestiones contempordneas. Los Ma-
nuales-Soler, que llevan ya publicados més
de cincuenta volimenes, son el mejor modelo
de estas publicaciones populares, que tanto
contribuyen 4 la cultura patria.

El Cantdbrice, 18 Octubre de 1904

Biblioteca Manuales - Soler.— "uimos
los primeros, hace ya algun tiempo, entre la
prensa profesional y periddica de Madrid, en
dar & conocer desde lds columnas de La Es-
cuela Moderna los Manuales-Soler, y aun
hubimos de recomendar 4 dos librerias, muy
favorecidas por lectores dedicados i la ense-




fianza, la adquisicion y propaganda de los
volumenes que hasta aquella fecha habia pu-
blicado la citada Biblioteea.

No fué desoida nuestra recomendacion,
merced & la cual hubo Maestros que adquirie-
ron algunas de estas obras, hoy dia ya del
todo vulgarizadas fuera y dentro de Espaiia

Este hecho, completamente espontdneo que
recordamos, es prueba.de nuestro juicio favo-
rable y justo aprecio del mérito de estos Ma-
nuales, que pueden competir, quizd con ven-
taja con los mas renombrados del extranjero.

El valor cientifico y pedagdgico de los
Manuales-Soler lo garantizan los nombres
de sus autores, casi todos catedriticos de gran
reputacion, y muchos de ellos verdaderas au-
toridades en la ciencia que profesan.

Los volimenes hasta la fecha publicados
llenan todas las necesidades de una solida
cultura popular, y en su mayoria valen mads
pedagdgica, literaria y cientificamente que
los celebérrimos y nunca bastante encareci-
dos textos (por lo que se ve) de los sefiores
catedraticos de segunda enseilanza.

Gracias & esta diferencia de valor, la cien-
cia de los Imsfitutos no se abeltranejard en
las molleras de las plebeyas masas populares,
manteniéndose en toda su pureza dentro de
los sagrados recintos oficiales, para bien de
los Bachilleres y por fortuna de sus padres.

Los cuatro ultimos Manuales que han
visto la luz son, por el asunto y por la ma-




nera . de tratarlo, dignos de todo encomio,
pues contienen conocimientos tan indispen-
sables para la vida y formulados con tal pre-
cision y claridad, que en su mayoria debieran
fijarse al pubhco en calles y plazas para des-
arraigar perjuicios y supersticiomes por un
lado, y enseiiar—incluso & ciertas autorida-
des, aunque fuera necesario hacerlo de viva
.voz—preeeptos higiénicos y modos de obrar
en los frecuentes y numerosos accidentes que
ocurren 4 cada paso.

La Biblioteca Manuales-Soler estd pres-
tando un verdadero servicia & la cultura y si
sigue  por el camino emprendido de pedir
ciencia 4 quien la. puede dar, no tardard en
recoger ¢l fruto de su arrlesgado empeiio, y
quiza la gloria de haber motivado en muchos
aspectos una provechosa reforma de costum-
bres. ;

De la notable Revista Pedagoégica La Escuela Moderna,
.10, Octubre de 1904,

Hay més atin; ello ha dado lugar 4 que se
aclarara lo que alocraﬂaan algunos,—si es per-
mitido decirlo asi—que no “habia en Espafia
hombres bastante inteligentes para escribir
una ('11"‘10](\])@111(L popu!ar que igualara en uti-
lidad y economia 4 las que con ldc.ntlcn objeto,
se publican en otros paises; y ahi estd des-
mintiéndolo con orgullo la coleccion de Ma-




nuales-Soler, quoe ve la luz en Barcelona,
redactada por ingenios espafioles y america-
nos, la que puede calificarse de rico y extenso
granero intelectual, & donde aportan parte de
sus cosechas los Altamira, Posada, Rodriguez
Méndez, Luanco, etc., y cincuenta escritores
m4s de no menos valia y saber. Dicha colec-
cién no cede en importancia—segin dictamen
de personas autorizadas—a las que en lengua
castellana y con el titulo de Cartillas Cienti-
ficas, vienen publicando los Hermanos Gar-
nier, y Appletén y C.*, en Paris y Nueva-
York, respectivamente.

. La Informacion, Ban Feliu de Guixols, 27 Octubre 1904.

SN -




{Por qué el piblico adquiere colec-
ciones completas de la Biblioteca
MANUALES-SOLER?

Sencillamente:

1.° Porque el piblico al adquirir los Ma-
nuales-Soler reconoce los siguientes ex-
tremos:

a) Que figuran en la Biblioteca temas in-
teresantes, utiles y pricticos para
todo el mundo.

b) Que confiamos los temas 4 autores emi-
nentes y de reconccida fama y que
consiguientemente no se trata de

- libros industriales, bajo el punto
de vista mercantil sino de libros
hechos & conciencia y redactados
por autores competentes,

¢) Que esta biblioteca es incomparable,
tanto por la distinguida colabora-
cion de los autores, como por su
irreprochable presentacidn material.

2.° Porque se ha convencido de que, ad-

quiriendo esta Biblioteca, posee una ceoleccién
eneiclopédica que contribuye al perfecciona-
miento intelectual del individuo que la ad-
' quiers, poniendo 4 su alcance conocimientos




generales sobre todo cuanto tiene relacién con
las Artes, Ciencias, Agrieultura, Industria

. 1 ) | g ;] b
Oficios ete., ete.

3.° Porque se ha convencido de que la
adquisicién de los Manuales-Soler es mu-
chisimo més ventajosa que la de un Dicciona-
rio especial 6 enciclopédico ya que para que
éste sea completo es menester -emplear mu-
cho dinero que no resulta bien empleado,
potque de an Diccionario sélo se aprovecha
und insignificante parte y que sus deseos, al
consultarla, no quedan satisfechos por el eir-
culo reducido de espacio en que tiemen que -
cefiirse los autores. :

4.° Porque el piiblico se convence de que
esta clase de libros constituyen la Moderna
Biblioteca. Pueden consultarse comodamen-
te, y tienen rademds la ventaja (de la cual
carecen los grandes volimenes) de poder lle-
varse en el bolsillo, para leerlo estando de
viaje y aun de paseo.

5.° Porque el publico rechaza la preocu-
pacién de que sélo le sean titiles determinados
volimenes para su carrera, oficio etc., etcéte-
ra. Pues aun cuando, por ejemplo, no le im-
porte & un abogado para el ejercicio de su
profesion el volumen de «Fuerzas y motores»,
6 el de «Meteorologia», reconoce que puede
tener algin dia no solamente necesidad sino
simplemente capricho de consultar (consi- 4
guiéndolo muchisimo mejor que en un Diceio-




nario) algo sobre alguna de las muchas formas
que pueda afectar la energia ¢ algo sobre los
extrafios é interesantes fendmenos atmosféricos
y de que los conocimientos enciclopédicos, en
la forma que los desarrolla la Biblioteca
Manuales-Soler, tienden & dotar al individuo
de conocimientos siempre utiles y siempre
honrosos.

6.° Porque el piiblico ha sabido compren-
der el esfuerzo que nuestra empresa repre-
senta en beneficio de la cultura del palis y re-
conoce nuestro buen gusto en reunir lo bello
8 lo 1til con el regalo de la Etagére, mueble
especial para colocar los Manuales-Soler y
que forma un conjunto de rico aspecto en un
salon, bufete, despacho, etc., ete.

7.° Porque el publico sanciona con su ac-
titud los constantes elogios que la prensa, eco
fiel de la opinién, viene dedicando 4 esta em-
presa, calificandola de patridtica y digna de
ser bien recibida por todas las clases so-
ciales.

8° Porque hdllase el publico conveneido
de que los libros que constituyen la Biblioteca
Manuales-Soler estan inspirados en las re-
glas de la moderna pedagogia vigente en
Alemania y en todos los pueblos cultos de
Europa y América. .




MANUALES SOLER
= BIBLIOTECA'
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EXIT0 EDITORIAL

En la interesante y acreditada
coleccion de MANUALES - SOLER
que constituye la mejor Biblio-

teca util y econdémica de conocimientos enci-

clopédicos y en la que colaboran los mas eminentes

autores, se encuentran temas interesantes, lo mismo

para el abogado, médico, agricultor, industiial y co-

merciante, que para el obrero estudioso que desee

cultivar su iric]igencm en las A;ten, Ciencias, In-
dustrias y Aplicaciones practicas. & % % o

COLECCIONES EN VENTA A PLAZOS

REGALO DE UNA ETAGERE (LIBRERiA)

4 todos los compradores de una coleccidén

Detalles y prospectos en todas las buenas librerias.




g',l'-"or qué eS mas conve-

niente la adquisicion de una

coleccion ' AN

MANUALES-SOLER

que la de un Diccionario?

Porque aparte el cuantioso desem-
bolso que exige la adquisicion de un
Diccionario, el lector solo puede apro-
vechar de aquella obra una insignifi-
. cante parte, y sus deseos al consultarlo
no quedan satisfechos por el laconismo
a que vienen obligados los autores.

% Pidanos inmediatamente prospectos y detalles =

En y para Europa:

Sucesores de M. Soler, Consejo Clento, 416.-Barcelona

En y para fAmérica:

Sucescres de M. Soler, Chile, 594.-Buenos-Aires




Biblioteca Manuales - Soler
A 103 COMPRADORES DE UNA COLEGCION COMPLETA s
¢ & & o LES REGALAMOS UNA HERMOSA ETAGERE

Mueble especial para lu coleceitn

- PUEDE ADQUIRIRSE -
PAGANBOLA A PLAZOS

CASA EDITORA
"Sucesores de M. Soler

« PIDANOS DETALLES «

CENTRAL SUCURSAL
BARCELONA BUENOCS - AIRES

{Espana) (R Argentina)
Onneejo Ciento, 416 === QOhile, 694 ===

En preparacién y prenca, temas interesantes da)
Auteres Espaficles, Argontines y de cfros paises

1.—Quimica General, por el Dr. Luanco.

2. —-Historia Natural, per el Dr. de Buen.

3.—Fisica, por el Dr. Lozano.

4.—Georiletria.'(}eneral, por el Dr. Mundi.




5.—Quimica organica, por el Dr. R. Ca-
rracido,

6 —La Guerra Moderna, por D. Mariano
Ru,)m ¥ Bellve.

7 Mlnela.logla por el Dr. S Calderon.

8. Clencla Politica, por Adolfo Posada.,

9.—Economia Politica, por el Dr. D. José
M. Piernas y Hurtado.

10.~Armas de Guerra, por don J. Génova
é Iturbe,

11.—Hongos comestibles y wvenenosos,
por el Dr. D. Blas Lazaro ¢ Ibiza,

12.—La Ignorancia del Derecho, por don
J. Costa.

13.—El Bufragio, (Doctrina y préctica en
los pueblos modernos), por el Dr. don
Adolfo Posada.

14. Geologla por D. José Macpherson.

15.—Polvoras y Explosivos, por D. Car-
los Banis y Comas.




16.—Armas de Caza, por D.J Génova ¢
- Iturbe.

17 —La Guinea Espaiiola, por D. Ricardo
Beltran y Roézpide.

18. — Meteorologia, por D. Augusto Ar-

clmis.

19.—Analisis Quimico, por D. José Ca-

sares.

20.— Abonos Industriales, por D. Antonio
Maylin.

21. — Unidades, por D Carlos Banis y
Comas.

22 —Quimica Biologica, porel Dr. D. José
R. Carracido

23.—Bases para un nuevo Derecho Pe-
nal, por D. Pedro Dorado Montero.

24.—Fuerzas y Motores, por D. Mariano
Rubié y Bellvé.

2b.—Gusanos parasitos en el hombre,
por el Dr. Marcelo Rivas Mateos.




26.—Fabricacion del Pan, por D. Narciso
Amoros.

27.—Aire a.tmosferico, por D. Eugemo
Mascareiias y Hernandez.

28.—Hidrologia Médica, por el Dr. don
H. Rodriguez Pinilla.

29.—Historia de la Civilizacion Espa-
fiola, por D. Rafael Altamira.

30.—Las Epidemias, por D. Federico Mon-
taldo,

31.—Cristalografia, por el Dr. D. Lucas

Ferniandez Navarro.

82.—Artificios de fuego de guerra, por
D. José de Losada y Canterac (Conde
de Casa-Canterac.

338. — Agronomia, por D. Aurelio Lépez
Vidaur.

34 —Bases del Derecho Mercantil, por
D. Lorenzo Benito.

36.—Antropometria, por D. Telesforo "de
-‘Aranzadi.




36. —Las Provincias de Espaifia, por don
M H Vx]laescusa

37.— Formularm Quimlco-lndustrml, por
. D Porfirio Tuas y Pla,nes

38.——Valor social de leyes y autoridades,
por D. Pedro Dorado Montero.

39.—-Canales de riego, por D. José Zu-
lueta.

40.—Arte de estudiar, por D. Mariano Ru-
bié y Bellvé.

41.—Plantas Medicinales, por D. Blas Ld-

zaro é lbiza.

A, B, C del instalador y Montador
Electricista, por D. Ricardo Yesares
42 Blanco.
48 ) Tomo I: Instalaciones privadas.
Tomo I1: Estaciones centrales y Canali-
ZaCIONES.

44, _Medlcma Doméstica, por D. A.
OpleU

45 —Contablhdad Comercial, por D. J.
Prats Aymerich.




48.—Sociologia contemporanea por don
A Posada,

47. H1g1ene de los Alimentos y Bebi-
das, por D. J. Madrid Moreno.

48.—Operaciones de Bolsa, por D. Mar-
cos J. Bertran.

49.—Higiene Industrial, por D. J. Elei-
zegui Liopez.

50. — Formulario de Correspondencia
Frances Espaﬁol, por D. J. Meca.

b1.—-Motores de Gas, Petrdleo y Aire,
por D. R. Yesares Blanco.

p2.—Las Bebidas alcoholicas.—El Al-
coholismo, por D. Antonio Piga y
D. Aguado Marinoni,

53.—Formulario de Correspondencia In-
glés-Espaiiol, por D. J. Meca Tu-
dela.

54.—Oarpinteria Préactica, por D. Euse-
bio Heras.




B66.—Instituciones de Economia Social
(Cooperativas, Mutualidades y
Sindicatos), por D José Torrenbd
Coder.

B6.— Prontuario del Idioma, por D. En-
rique Oliver Rodriguez.

b7.—Méaquinas é Instalaciones hidrauli-
cas, porelingeniero D. Jose de Igual.

58.—Pedagogia Universitaria, por don
Francisco. Giner de l()s l{ma

69.—Gallinero Pr&ctlco, por D Carlos de
Torres

60.—Dai Nlpén (El Japon), por don A.

Garcia.

61.—Cultivo del Algodonero, por D. Die-
go de Rueda

62.— Galvanoplastia y Electrolisis, por
D. Ricardo Yesares.

63.—Educacién de los nifios, por D T%
Chment

64.—-El1 Microscopio, por . E Caba][(m




65.— Diccionario de Argot Espafiol, por
D. L. Besses.

66.—Piedras Preciosas, por Marcos J. Ber-
tran.

Manual de Mecdanica elemental, por
87 Forner Carratald
68 ) Tomo I: Mecdnica yeneral.

Tomo I1: Mecdnica aplicada.

69.—Los Remedios Vegetales, por Alfredo
Opisso.

70 ( Las Repﬁblicas Hispano-america-
71 nas, por D. Emilio H. del Villar,

72.—Vinificaciéon Moderna, por D. Diego
de Rueda y Lopez.

73.—Plantas Industriales, por Alfredo
OplSSO

74. —-Oerrajeria Pr&ctlca., por Eusebio
Heras,

76.— El Arte del Periodista, por Rafael

Mainar.




76.—La Electricidad en la Agricultura,
por Ricardo Yesares,

77.—Telegrafia Eléctrica, por F. Villa-
verde y Navarro.

78.—Medicina Social, por A. Opisso.

79.—Geografia Geéneral, por Emilio H. del
Villar.

80.—La Familia y los enfermos, por i
Eleizegui Lopez.

EN PRENSA Y PREPARACION
INTERESANTES Y PRACTICOS
- TEMAS




MANUALES SOLER

N it

El éxito cada dia mas creciente que sigue obteniendo la
interesante Biblioteoa MANUALES-SOLER, es una prue-

ba evidentisima de su importancia y

utilidad. Se encuentran en

esta popular coleccion de MMULLEB-SOLBB tomos de
interés lo mismo para el erudito que para el obrero estudioso, y
su adquisicién es conveniente & todo el mundo.

MANUALES PUBLICADOS

1. -Quimica General,
por el Dr. Luanco.

2.—Hlistoria Natural
por el Dr. de Buen.

3. Fislca, por el doe-
tor Lozano.

4.—Geometria General,
por el Dr. Mundi.

5. - Quimica Orgénica,
por el Dr. R. Carra-
eido.

6.—La Guerra moderna, |

gor D. Mariano Ru-
ié y Bellvé,

7.—Mineralogia, por el
Dr. 8. Calderon.

8.—ClenclaPolitica, por
D. Adolfo Posada.
9.—Economia Politica,
por el Dr. J. Pier-
nas y Hurtado.
10.—Armas
por D, J
Iturbe,
11.—Hongos comestibles

Génova ¢

{innlnnlnl, por D.°

las LAzaro é [biza,

12.—La Ignorancia del
Dereche, por don J.
Costa.

19. —El Sufraglo, (Doc-
trina y prictica en

los pueblos moder-"

nos) por el Dr, Don
Adolfo Posada.

de Guerra, |

14.—Geologia, por Don
José a.cphernon

15.—Pélvoras r Explosi-
vos, por D. Cirlos
Banis y Comas.

16.—lrmal de Caza, por
D, J. Génova.

17.—La Guinea Espafola
por D. Ricardo Bel-
trin y Rézpide

18, ~H|I»rnlo fa, por
Arcf
19.~Anillsl: ulmleo,
por D, J. Casares.

| 20.—Abenos Industriales

por D. A, Maylin.

21.—Unidades, por den
C. Baniis y Comas.

22.—Quimica Ilold lca
or el Dr, osé
g Ca.rra.ctdo

23.—Bases para un nue-
vo Derecho Penal,
por D. Pedro-Dora-
do Montero

24, —Fuerzas y Motores,
por D Mariano Ru-
bié y Bellvé,

25.—Gusanos pardsitos
en el hombre, por el
Dr. D. Marcelo Ri-
vas.

26.—Fabrlcacién del Pan
por D. N. Amords.

27.—Alre Atmosférico,
or Don Kugenio
ascarefias y Her-

nandez,
28, —Hlurolonll llidlel.
or el Dr D.H. Ro-

rignez Pinllla

29, - Historia de la Civl-
1] z-cldnzapanoiu,
por D. Rafael Alta-
mira.

80.—Las Epld-min por
Federico Mon
taldo

81.—Cristalografia,
el Dr. D. Lucas
nindez Navarro,

82.—Artificlos de fuege
de guerra, por don
José de Lossada y
Canterac (Conde de
Cnn-Cunterac)

83.—RAgronomia, por dow
Aurelio Lépes Vi-
daur,

34.—Bases del Dereche
Marcantll, por don
Lorenzo Benito.

er-

856.—Antropometria. por
Don Telesforo de
Aranzadi.

36.—Las Provirclas de
Espafa, por D. M
H. Villaescusa,




37,— Formulario Quimi-
co - Industrial, por
D, Porfirio Trias y
Planes,

38.—Valor soclal de Le-
yes y Autoridades,
por 1. Pedro Do-
rado Montero.

39.—Canales de rlego,
por D. J. Zulueta.

40.—Arte de estudiar,
Eor D. Mariano Ru-
i y Bellvé,

41.—Plartas medicinales
por D, Blis Lazaro
¢ Ibiza.

42.—A, B, C del Instala-
dor y Montador Elec-
tricista. - Tomo I.-
Instalaciones priva-
das, por D. Ricardo
Yesares Blanco.

43.—A, B, C del Instala-
dor y Montador Elec-
tricista. - Tomo II.-
Estaciones centrales
¥ Canalizaciones,
por ). Ricardo Ye.
sares Blanco.

44 —Medicina doméstica
por D. A. Opisso

45.—Contabllidad Comer-
clal, por ). J. Prats
Aymerich.

46.—Soclologia contem-
orénea, por don A,
osada.

47,—Higlene: de los ali-

mentos y hebidas
or D.'J. Madrid
areno,

48.—Operaciones de Bol-
sa, por ). Marcos
J. Bertrin.

49.—Higlene Industrial,
or D. J. Eleizegui
opez,
50.—Formulario de Co-
rrespondencia Fran-
cés-Espafol, por D.
J. Meca
51.—Motores de Gas, Pe-
tréleo y Alre, por D.
R. Yesares Blanco.

52.— Las bebldas alcohd-
licas.—El Alcoholis-
mo, por D. Antonio
Piga y D. Aguado
Marinoni,

53.— Formulario de co-

rrespondencia In-
sldl-Eaunnl, por D.
. Meca.

54. ~Carpinteria practl-
ca, por D. Eusebio
Heras.

55.—Instituclones deEco-
nomia Soclal, (Coo-
perativas, Mutoali-
dades y Sindicatos)
or .José Torrem-
6 Coder.
56.—Prontuario del Idle-
ma, por D, Enrique
Oliver Rodriguez.
57,~Mdquinas é instale-
ciones hidrdulicas,
por D. J. de Igual.
58.— Pedagogia Universi-

taria, por D. Fran.
ciseo Giner de los
Rios.

59. - Gallinero Practico,
or D. Carlos de
orres.

60.—Dal Nipén (El Ja-
pon), por D. A, Gar-
cia.

61.—Cultive del Algodo-
nero, por D. Diego
de Rueda

62. — Galvanoplastia
Electrélisis, por R,
Yesares,

68.—Educacldn de los ni-
fos, por F. Climent.

64.—El Microscoplo, por
D. Ernesto Caballe-
ro.

65.—Dicclonarlo de Ar-
gﬂ Espafiol, por L.
esses,
66.—Pledras Preclosas,
por Marcos J. Ber-

trin.
Manual de Meodnica
Elementai, por

61 Forner Carratala.
8 Tomo I: Mecdnica
eneral.
'omo IT: Mecdnica
aplicada,

89.—Los Remedios Ve-
!)claln, por Alfredo
pisso,
% Las Repablicas His-
70

- pane - americanas
1

por Emilio H. de
Villar (dos tomos)

T2.—Vinificaclén moder-
na, por D. Diego de
Rueda y Lépez.

73.~ Plantasindustrinies
por Alfredo Opis-
80.

T4.— Cerrajoria praoti-
ca, por Eusebio He-

ras,

15.—El Arte dal perio-
dista, por Hafael
Mainar.

76.— La Electricidad en
la agricultura, por
D.RicardoYesares.

77.—Telegrafia Eléotri-
ca, por D. F Villa-
verde y Navarro.

En preparacién interesantes temas origina-
les de los mas eminentes escritores argentinos

¥y espafioles.
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Enviados
por
paquetes postales

Entregados en
nuestros
establecimientos

UTIL Y ECONOMICA

ESPANA % REPUBLICA ARGENTINA
Consejo de Clento, 48 | cEXILE, 594
BRARCELONA * BUENOS-RIRES

DIREOCIéN PARA TELEGRAMAS Y CABLES «MANUALES-
CATALOGOS A DISPOSICION DE QUIEN LOS PIDA







